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“(...) lo importante es construir una nueva cultura de género que se base en la
solidaridad entre hombres y mujeres como principio ético-politico, que implique el
reconocimiento del otro, de la otra, la defensa de la libertad y del poder personal y
grupal para ambos géneros, la eliminacién de jerarquias de un género sobre otro y la
comprension de todos y todas como ciudadanos del mundo, sin distincion de género,
clase, region, nacionalidad o raza (...)

(Lagarde, 1999)
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Resumen

Resumen

Aunque se han producido cambios en los modos de concebir los géneros, no es menos

cierto que, las transformaciones sociales exigen necesariamente tiempo.

En el logro de escalar roles equitativos, se abogan por nuevos modos de concebir la
feminidad y la masculinidad, y se enfrentan viejas y nuevas problematicas, en las que
desafiamos estereotipos milenarios, y concepciones androcéntricas, sexistas y

tradicionales que han trascendido miles de generaciones.

Considerando que en la actualidad los modelos genéricos se revolucionan y que cada
ser humano desempefia un papel activo en el proceso de subjetivacion de la cultura,
aungue la influencia de los agentes socializadores es muy importante en el proceso de
comprension de significados y sentidos -mas en determinadas etapas del ciclo vital que

en otras-, pretendemos mirar la comprension de género desde las nuevas perspectivas.

La presente investigacion pretende constatar la posible influencia de los medios
educativos (es especial, las laminas del texto de lectura de primer grado) en la
formacion de conceptos (el de género), se deriva como problema de investigacion:
¢,Como influye la comprensién de las laminas del libro de texto de lectura de primer
grado en la vivencia de género en escolares menores? y como objetivo general:
valorar la influencia de la comprension de las laminas del libro de texto de lectura de

primer grado en la vivencia de género de escolares menores.

La memoria escrita se organiza en tres capitulos. ElI primero, aborda las
consideraciones tedricas relacionadas con el objeto de estudio. El segundo, sintetiza el
procedimiento metodoldgico y en el tercero, se analizan e interpretan los resultados
obtenidos, para finalmente ofrecer conclusiones, recomendaciones, bibliografia y

anexos.



Introduccioén

Introduccioén

Asistimos hoy a un auge creciente en las investigaciones de la temética de género y a
un avance constante y sostenido hacia la utilizacion de sus resultados en el
perfeccionamiento de la sociedad®, asi como el crecimiento en los estudios de las
ciencias sociales que se enriquecen cada vez mas con los aportes de estas

investigaciones.

Las transformaciones macrosociales generadas en el marco del proyecto social cubano
han producido modificaciones esenciales en la situacion social de las mujeres cubanas
como grupo social, convirtiéndolas en sujetos protagonicos del cambio ocurrido en la

sociedad.

Sin embargo, las conquistas de las mujeres cubanas no suponen un proceso de lucha
ya culminado y han sido alcanzadas tras un camino dificil de transitar, estando
mediadas, en muchas ocasiones, por la subordinacion e inferioridad de las mismas,
prevaleciendo la contradiccion formada entre su protagonismo social y la existencia de

valores y relaciones construidas desde una cultura patriarcal.

El concepto de género que ha prevalecido tradicionalmente ha creado estereotipos y
costos personales y sociales tanto para las mujeres como para los hombres; pero lo

cierto es que ser mujer ha tenido mayores costos.

A pesar de los logros alcanzados, queda un largo camino por recorrer. En nuestra
cotidianidad, el patriarcado y el machismo contintan dejando sus huellas. Se impone,
como parte de nuestra realidad, la superioridad del hombre, ya sea de forma directa o

indirecta a través de los distintos agentes socializadores y los medios de comunicacion.

Uno de los agentes socializadores que presenta gran importancia en el proceso de
transmision de la experiencia y el conocimiento acuiiado como una “verdad”, es la
escuela. Ella tiene como mision formalmente declarada, la educacion y formacion

integral de las nuevas generaciones.

! Fernandez, L. (s/f).



Introduccioén

A los efectos de que la educacién es la fuerza motriz del desarrollo humano, y uno de
los procesos de enculturacién por excelencia, la conjuncion dialéctica de lo social
(interpersonal) y lo emergente individual (intrapersonal) es imprescindible en la
promocion del desarrollo, evitando la simplificacion del conocimiento y enriqueciendo

las investigaciones en las ciencias sociales, haciendo énfasis en la complejidad, desde

una mirada multidisciplinariaz.

Un papel protagonico en la educacion escolar lo tienen los libros de texto, los cuales
pueden ser empleados eficazmente para la transmision de nuevos paradigmas, al
resultar un valioso medio comunicativo y educativo; sin embargo mudltiples
investigaciones -que preceden a la presente- evidencian que sus paginas estan

cargadas de sexismo.

Considerando que en la actualidad se abren nuevas puertas en los estudio de géneros
-orientadas, ya no a la socializaciéon del mismo, sino a nuevas perspectivas que se
vuelcan a los procesos que evidencian como cada ser humano desempefia un papel
activo en la subjetivacion de los modelos genéricos-, asi como la importancia que
desempefian las laminas en la formacion de conceptos. La presente investigacion se
dirige a valorar la influencia de la comprension de laminas en la vivencia de género en

escolares menores.

El género, visto desde los seres humanos como “consumidores y protagonistas
activos” de sus propias vivencias, no ha sido muy trabajado con anterioridad en nuestro
pais, lo cual es una desventaja de salida para cualquier investigacion sobre el tema,
claro que también se podria ver como una ventaja relativa por la posibilidad que ofrece
de ser inéditos en la tematica. Considerando la situacién problémica anterior, la
presente investigacion se propone como problema de investigacion el siguiente:
¢,Como influye la comprension de las laminas del libro de texto de lectura de primer

grado en la vivencia de género en escolares menores?

Nuestro objetivo general es: Valorar la influencia de la comprension de las laminas del
libro de texto de lectura de primer grado en la vivencia de género en escolares

menores.

2
Parafraseando a Farifias, G. (2007).
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Introduccioén

Pretende abordar la categoria vivencia desde los postulados tedricos del enfoque
histérico-cultural y mostrar que la comprension de las laminas del libro de texto de
lectura de primer grado influye en la vivencia de género de escolares. Nuestros
resultados podrian convertirse en herramientas para futuras investigaciones.

Su utilidad, considero que basicamente reside en la posibilidad de concienciar, como
partes del proceso educativo la importancia de una formacion en valores equitativos y
la necesidad de perpetuar —desde los medios educativos- la realidad a la que
aspiramos y no estereotipos sexistas. Resulta importante ademas, asumir la vivencia
como unidad de andlisis, pues favorece una mirada compleja para el desarrollo
personal del escolar y de esta manera, contribuir a su formacién sistematica e
integradora y al despliegue de sus potencialidades creadoras®, permitiendo un
crecimiento personal que le permita al nifio y la nifia una apertura ante las dificultades
de un mundo tan cambiante —también en cuestiones de género-, como es el que nos ha

tocado vivir.

Para el estudio nos apoyaremos en el libro de texto de lectura de primer grado, como
instrumento pedagogico portador de pautas culturales que influyen en la subjetividad

del estudiante, y en la conformacion de su cosmovision en torno a los géneros.

En nuestro primer capitulo, la memoria escrita aborda los aspectos teoricos
relacionados con el objeto de estudio. El segundo, sintetiza el procedimiento
metodoldgico y en el tercero, se analizan e interpretan los resultados obtenidos para

finalmente ofrecer conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.

La investigacion responde al interés de constatar cOmo escolares vivencian el género a
partir de la comprension de laminas y comprobar si promueven o no, un desarrollo
humano desde la equidad, y el despliegue de las potencialidades, de manera que, a
traves de la practica educativa y la gestiobn escolar se evite la simplificacion del
conocimiento y se brinden a los nifilos y nifias las mismas oportunidades para su

desarrollo como seres humanos.

3 Farifias, G. (2007).
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Introduccioén

La novedad esta en que la tesis esta incursionando en un campo inexplorado en el
marco de la educacién cubana, y que es de gran importancia y actualidad para el
desarrollo y el progreso de la ciencia, desde la optica interdisciplinaria, profundizando

en la complejidad del desarrollo.

Con la consideracion de este constructo teorico, gana el pensamiento cientifico en
cuanto a su potencialidad integradora y a la vez gana en cuanto a su potencialidad para
percibir y profundizar en la variabilidad compleja del desarrollo y de la realidad®. Se
trata de apelar a nuevos codigos que reflejen la nueva realidad respecto a lo que se

considera femenino y masculino.

Se incorpora paulatinamente a nuestra cotidianidad, la realidad de que tanto la mujer
como el hombre escalan roles equitativos en la sociedad. Enfrentar esta realidad
constituye un reto, asumirla es ya un desafio, en el que los medios de comunicacion
tienen un compromiso social que se traduce en velar por la educacion y pensamiento

creativo de sus receptores.

4
Farifias, G. (2007).
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Consideraciones Teoricas

Capitulo I: Consideraciones Teoéricas
1. El género como categoria.
1.1 Género: una mirada desde la historia.

En el decursar de nuestra historia varios acontecimientos y organizaciones promovieron
y/o agudizaron la explotacion y la discriminacion de la mujer, las cuales han ocupado una
posicion de subordinacidon que se ha reproducido de generacibn en generacion,

haciéndose evidente el poder de los hombres. Veamos por ejemplo:

Las religiones, han contribuido a la discriminacion de la mujer: nacida de la costilla del

hombre -segun estudios biblicos-.

La posicion secundaria de la mujer se ha visto ligada -también- a una determinada
estructura familiar que diferenciaba los roles de género, tal es el caso de la Grecia
clasica en la cual los derechos de la mujer no aumentaron con respecto a las

civilizaciones egipcia y mesopotamica.

En el mundo musulman, al igual que en el romano, la familia era esencialmente
patriarcal; el padre de la familia ejercia su poder sobre la esposa, hijos y criados. La

poligamia era corriente entre los ricos, pero los pobres eran mondégamos por necesidad.

Las mujeres se han encontrado en una situacién de desventaja en la mayoria de las
sociedades tradicionales; su educacién muchas veces se limito a aprender habilidades
domésticas y no tenian acceso a posiciones de poder. EI matrimonio fue una forma de
proteccidén, aunque con una presion casi constante para dar a luz hijos, especialmente
varones; generalmente las mujeres casadas adquirian el estatus de su marido, vivian con

la familia de él y no disponia de ningun recurso en caso de malos tratos o de abandono.

Muchos son los ejemplos que evidencian la discriminacion de la mujer, a los cuales
podemos hacer referencia, hubo, sin embargo, algunas excepciones. Un ejemplo de ello
lo constituyen la antigua Babilonia y Egipto, donde las mujeres tenian derecho a la
propiedad.

13



Consideraciones Teoricas

En la Europa medieval podian formar parte de los gremios artesanos. En ocasiones las
mujeres ostentaban autoridad politica, como las madres superioras de los conventos
medievales. Algunas mujeres instruidas se lograron destacar en la antigua Roma, en

China y durante el renacimiento europeo.

La incorporacion de las mujeres al trabajo durante la revolucion industrial del siglo XIX
inicio el proceso de integracion femenino al empleo remunerado. La Revolucion Industrial
permitid a las mujeres de las clases bajas trabajar en las nuevas fabricas pero las
condiciones de trabajo no eran buenas y sus salarios, inferiores a los de los hombres. Al
mismo tiempo se consideraba que las mujeres de la clase media y alta debian
permanecer en casa como simbolo decorativo del éxito econémico de sus maridos. La
Unica alternativa para las mujeres respetables de cualquier clase era el trabajo como

profesoras, vendedoras o doncellas.

Serian incontables los ejemplos que muestran la subordinacion de la mujer. Aan en la
sociedad actual, que hay grandes conquistas a favor de la mujer, existe discriminacion.
Quedan otros tantos ejemplos, lo incuestionable es la visibn androcéntrica y sexista que

ha prevalecido en el desarrollo de la sociedad.
1.2 El sistema sexo-género.

En la década del 60, el género comenzo a ser utilizado en las ciencias sociales con una
acepcion especifica; a diferencia de sexo, que tiene una connotacion biolégica. El género
no viene en los genes, no estd en los cromosomas, ni tiene que ver con las
caracteristicas especificas de orden biologico de las personas. Es utilizado para designar
un conjunto de actitudes, comportamientos y normas que las culturas® le atribuyen a
cada uno de los sexos de manera diferenciada. Este conjunto de caracteristicas que se
le asignan a ambos sexos, en realidad son historicas, por eso decimos que las

caracteristicas son “atribuidas”.

5 T . . . o
Como advirtié6 Simone de Beauvoir, <<no se nace muijer, sino que se llega a serlo>>, cabria afiadir que tampoco se
nace hombre, y que también el ser hombre es producto de una construccion social. Frase expuesta en su libro El

Segundo sexo a mitad del siglo xx (1949).
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El hecho “atributivo” es histérico. La hipétesis es que podemos repetir el mito —que es
parte de la ideologia dominante—segun el cual todo lo que somos las mujeres y los
hombres es “natural” y tiene un origen “sexual”. Este mito tiene un contexto social, pues
lo que quiere decir la expresion “natural” es que somos seres determinados por la

ideologia.®

Segun Maturana, H. (1994) “(...) somos seres bioldgicos que existimos en espacio
cultural, una vez que las diferencias sexuales de hombres y mujeres son biologicas, pero
como la vivimos es un fenémeno cultural” . Es por eso que en cada sociedad, e incluso
en cada época, se esquematiza y se vivencia lo tradicionalmente aceptado como

femenino o masculino como algo normal, como un fenémeno natural.

El género es una asignacion cultural, por lo que las cualidades asignadas a hombres y
mujeres son un producto social, incluso, muchas de las actividades y los papeles
sexuales que han sido adjudicados hace miles de afios en estos momentos se

encuentran en un periodo de cuestionamiento.

En ese sentido el género es, al mismo tiempo, un filtro a través del cual miramos e

interpretamos el mundo, y una armadura, que constrifie nuestros deseos Yy fija limites al

desarrollo de nuestras vidas.8

Podemos definirlo entonces como el “conjunto de atributos, atribuciones y caracteristicas
asignadas a los sexos. Tiene un caracter histérico y se desarrolla en un contexto social
determinado. Crea Ordenes sociales complejos, conformando una forma de ser y actuar
que responde a un patron cultural. Incluye la dimension sexual aunque no se restringe a

ésta”.9

El género es una categoria que abarca, ciertamente, lo biolégico, pero ademas lo social,

lo psicolégico, lo econémico, lo politico y lo cultural. La categoria género analiza la

6 Parafraseando a Lagarde, M. (1996).

7
Maturana, H R, Verden-Zoller, Guer-da. (1994, p. 13).

Ampliar informacion en: Lamas, M. (1996).

o Lagarde, M. (1996, p. 51).
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sintesis histdrica que se da entre estos elementos; implica al sexo pero no reduce a él

sus explicaciones.

Los tabues propios del sistema sexo - género se construyen a partir de una realidad: la
diferente anatomia de hombres y mujeres. Se le da un tratamiento diferencial al hombre y
a la mujer en funcion de la pertenencia a uno de los elementos de este sistema de
género: femenino o masculino. Se les asigna un conjunto de funciones, actividades,
relaciones sociales, formas de comportamiento, que en cada cultura, en cada sociedad,

en cada momento histérico, es totalmente distinto.
1.3 Estereotipos de Género.

Los estereotipos de género constituyen un subtipo de los estereotipos sociales y
representan creencias que las personas desarrollamos acerca de cuales son y deberian
ser los rasgos personales de hombres y mujeres. Se analiza a través de las siguientes

dimensiones: caracteristicas psicolégicas, roles y apariencia fisica.*

Estos determinan las opiniones de las personas, asi como dirigen sus expectativas con
respectos a los demés. Se espera de ambos géneros que expresen determinadas
caracteristicas y desemperfien papeles especificos dentro de las sociedades. De esta
manera, mujeres y hombres podrian adaptar sus comportamientos y roles en funcion de

lo esperado socialmente.

Los estereotipos constituyen un caso especial de categorizacion, es decir, a partir de una
serie de variables fisicas y/o sociales asignamos a las personas a grupos y organizamos
la informacion disponible sobre ellas. Ellos circunscriben un grupo de creencias sobre las
caracteristicas, comportamientos o rasgos de la personalidad que se consideran propias
de grupos de personas. Generalmente esas creencias son generalizadas, rigidas y poco

cientificas, asi como llevan a homogenizar a todos los miembros de esos grupos. **

Los estereotipos responden a elementos de caracter cultural y tienen un fuerte
condicionamiento social e incluyen tanto creencias positivas como negativas y tienden a
ser compartidos por los miembros de una sociedad, no son uniformes para todas las

sociedades, en tanto a que resultan influenciados también por el momento socio histérico

10 Mayor informacion en: Bosch, E.; Ferrer, V; Gili, M. (1999).

1 Parafraseando a Bosch, E.; Ferrer, V; Gili, M. (1999).
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concreto, sin embargo son muy resistentes al cambio debido a razones personoldgicas,

sociales y culturales enraizadas.

Desde la mirada de los estereotipos de género se trata de la manera tradicional de
pensar lo femenino y lo masculino, por ejemplo, cuando imaginamos a lo femenino desde
el mundo privado y afectivo y a lo masculino desde el mundo publico, social y racional,
asi como desempefiando cada uno de ellos roles relacionados basicamente con estos

espacios.

Muestra de algunos estereotipos sobre las caracteristicas femeninas y masculinas,
(segun Investigaciones realizadas por Calderén, S. A. y Mufioz, Ch. S (1998) son por

ejemplo:

» Caracteristicas femeninas: suave, dulce, sentimental, afectiva, intuitiva,
atolondrada, impulsiva, superficial, fragil, sumisa, dependiente, protegida, timida,
recatada, prudente, maternal, coqueta, voluble, seductora, bonita, insegura,

pasiva, sacrificada, abnegada, puede llorar, mondgama, virgen, fiel, etc.

» Caracteristicas masculinas: duro, rudo, frio, intelectual, racional, planificado,
profundo, fuerte, dominante, autoritario, independiente, valiente, agresivo, audaz,
sobrio, estable, conquistador, seguro, activo, cdmodo, no lloran, poligamo, infiel,

experto, etc.

Desde la mirada de los estereotipos de género se concibe a la mujer en el mundo
privado con aptitudes para los roles domésticos y al hombre se piensa como duefio del
espacio publico y social y apto para los puestos de direccion. A través del rol de género
se prescribe como debe comportarse un hombre y una mujer en la familia, en la escuela,
en la sociedad y con el otro sexo. Por lo que los roles de género establecen estereotipos

que condicionan expectativas diferentes para los roles femeninos y masculinos.

Los estereotipos de género no sblo se hacen visible en las cualidades atribuidas a
hombres y mujeres, tampoco en los roles que estos desempefian, sino ademas en la
division sexual del trabajo, segun la cual existen ocupaciones para y de hombres y otras
de mujeres. De esta manera las mujeres se desempefian en ocupaciones relacionadas

con las ciencias sociales y los hombres, en el area de las ciencias puras o exactas.
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1.4 Perspectiva de género

La perspectiva de género constituye en la actualidad, un pilar fundamental del quehacer
cientifico. Esta construccion sociocultural representa una dimensiéon desde la cual se
puede comprender la realidad. Tener en cuenta que crece, se complejiza y problematiza
en la comprension de esta realidad, ha brindado nuevas aristas en los estudios de las

ciencias sociales que se enriquecen cada vez mas con los aportes de esta perspectiva.

" Nada tan alejado de la perspectiva tedrico-metodolégica de género, cuya pretension es
contribuir a una cosmovision de la humanidad que no se focalice en el hombre, como de
hecho ha ocurrido en el pensamiento cientifico androcéntrico, que excluye a la mujer

como si esta no fuera una parte activa de la realidad social material y del saber. No se

1A ” 12
trata de una exclusion para crear una nueva

Lagarde, M. (1996), plantea que la perspectiva de género surge como respuesta a la
enajenacion de la mujer con relacion a la dinamica social, logrando asi, enjuiciar la
posicion de cada cual en la sociedad, las normas, valores y representaciones con
respecto a hombres y mujeres. Es por ello que se sustenta en la teoria de género y se

basa en el paradigma cultural del feminismo desde una visién histérico-critico.

Coincidiendo con estos autores, se trata de ver e interpretar los fendmenos sociales en
donde se insertan las relaciones entre lo femenino y lo masculino. A partir de esta nueva
vision de la diferencias entre los géneros, se analiza en cada sociedad y en cada
circunstancia las causas y los mecanismos institucionales y culturales que estructuran la

desigualdad entre lo femenino y lo masculino.

La perspectiva de género y los estudios en esta direccion poseen vital significacion al
revelar los rasgos sexistas que han estado y estan presentes en el ejercicio del poder, en
la formulacion de politicas sociales y en su puesta en practica, en la enunciacién de
normativas juridicas vigentes y su instrumentacion en la vida cotidiana. Permiten
entender el por qué de las desigualdades entre hombres y mujeres y proponer vias para

lograr la equidad.

2
Fleitas Ruiz, R; Gonzalez Olmedo, G. y Proveyer Cervantes, C. (1997, p.64).
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Hoy se aprecia una creciente introduccion de esta perspectiva en los estudios de
pregrado y postgrado en las universidades, se defienden tesis de licenciatura, maestria y
doctorado en este tema. Este creciente quehacer en la teméatica, posibilita un avance

constante y sostenido, lo que posibilita el perfeccionamiento de la sociedad.

Convendremos, entonces, en la idea de que se hace necesario en el contexto actual,
incorporar la perspectiva de género en la sociedad, y en el caso que nos concierne, en el

aula, en la escuela.

“Una perspectiva de género desde la educacion abarca varios ambitos, desde el disefio

de libros de texto y programas no sexistas hasta desarrollo de politicas de igualdad de

trato y oportunidades entre maestros y maestras (...)" 13

Es ya la perspectiva de género un compromiso en la ciencia y en la vida cubana, es la
reflexion, la dedicacion y la pasiéon por promover cambios en las actitudes de las
personas, en las politicas, en las producciones culturales y en todos los ambitos de la

realidad para continuar fomentando la equidad social en esta direccion.

En palabras de Fernandez, L.14, la perspectiva de género supone una resignificacion de
lo que hasta hoy se ha estado entendiendo por hombre-mujer, masculino-femenino,

privado-publico, maternidad-paternidad.
1.5 Teorias para el estudio del género

Tres son las teorias clasicas que han intentado explicar el desarrollo del concepto de
género: la teoria psicoanalitica, la teoria cognitiva y la teoria del aprendizaje social,

veamos brevemente, algunas de sus ideas centrales.
Las teorias psicoanaliticas.

El complejo de Edipo, el complejo de Electra y la identificacion estan en la base de la

teoria psicoanalitica de Freud y sus seguidores.

3 . , . .
Tomado de Lamas, M. La perspectiva de género. Disponible en:
http://www.latarea.com.mx/articu/articu8/lamas8.htm . Consultado el 26 de octubre de 2007.

Fernandez, L. Mujeres y estudios de género en Cuba. Facultad de Psicologia. Universidad de La Habana.

Disponible en: http://www.sociologiadip.unimib.it/abcd/Intern_pdf/MUJER-CUBA.pdf. Consultado el 11 de diciembre
de 2007.
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Freud (1935) explica su teoria de la adquisicion de los roles masculino y femenino
sefialando que el proceso de identificacion con el género ocurre en la medida en que el
nifio va superando la rivalidad con su progenitor del mismo sexo -provocada por el deseo
sexual de poseer al del sexo opuesto. Las consecuencias de esta etapa tanto para nifias
como para niflos son culpabilidad y miedo, que se resuelven gracias a la adopcion por
parte del niflo de una conducta apropiada al género y del codigo moral del padre del

Mmismo sexo.

Para los tedricos psicoanaliticos los apegos emocionales a los padres y la identificacion

con el padre del mismo sexo constituyen los elementos mas significativos.™

Otras teorias centran su atencion en el papel de la comunicacion y la relacién con el otro
en el desarrollo cognitivo y el aprendizaje de los individuos como base fundamental para

el desarrollo de la identidad de género, tal es el caso de:
Las teorias del aprendizaje:

Los teoricos del aprendizaje sostienen que los nifios y las niflas se identifican con
modelos. La identificacion es la adopcion de las caracteristicas, creencias, actitudes,

valores y conductas de otra persona o grupo.

De acuerdo con la teoria del aprendizaje social, la identificacion ocurre cuando el nifio o
nifia observa e imita uno 0 mas modelos personales, en los primeros afios de vida, los
modelos a observar e imitar son ante todo los padres. Ademas los padres y madres
tratan en forma distinta a los nifios y nifias desde el momento que saben su sexo, a esta
actitud se le llama socializacion diferencial, que repercute tanto en la identidad como en
el rol de género.® Los padres pueden elogiar a sus hijos varones por no llorar cuando se
han hecho dafio, por ejemplo, pero a sus hijas pueden advertirles mas bien sobre los

riesgos del juego que utiliza la fuerza bruta.

Maccoby (1966) plantea que este tipo de aprendizaje puede ser mas intenso dentro de
grupos de compafieros segregados por el sexo, en donde, desde los primeros afios

preescolares, los nifios adquieren estilos de juego y habilidades sociales tipicas del

15
Matheu, M. (2005).

16
Para ampliar informacién consultar: Herndndez, G. (2007).
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género, incluyendo las estrategias para influir sobre los demés. Fagot y Hagen (1991)
ofrecen la idea de que se critica mas a los chicos que a las chicas por querer jugar con
juguetes que no son apropiados al género y que se les gratifica mas por jugar con

juguetes para chicos. Ya desde la edad de un afio hasta los cinco afos, se desanima a

‘o . ~ 17
los nifios a que jueguen con mufiecas

Otros tedricos como Bandura (1984) defienden la idea de que los nifios aprenden mucho
sobre su género y conducta moral a base de observar a otras personas, especialmente a
personas a las que perciben como carifiosas, poderosas y parecidas a si mismos. Los
padres constituyen modelos importantes durante la infancia, aunque también influyen los

modelos del barrio, de la escuela o guarderia o de los medios de comunicacion.

Beal (1994, citado por Matheu, M. 2005), considera ademas la influencia de la sociedad
en sentido amplio (todos, cualquier persona) ensefia a los nifios cuales son las
conductas que se consideran apropiadas al género de cada uno. Si los padres dividen
las tareas del hogar de la forma tipica, asignando a la responsabilidad del hombre el
jardin, el coche y la basura, y a la de la mujer , la cocina, la limpieza y la compra, lo mas

probable es que los nifios sigan también los roles tradicionales asignados a cada género.

Podemos resumir que los teoricos del aprendizaje ponen de relieve los procesos de
reforzamiento y de reproduccion de modelos que tienen lugar no sélo en el hogar, sino

en todos los entornos del nifio.
Las teorias cognitivas:

A diferencia de la teoria del aprendizaje esta teoria sostiene que el nifio copia el
comportamiento de los adultos, no para obtener recompensa, sino para lograr su propia
identidad. (Kholberg, 1972).

Los tedricos cognitivos se centran en la comprension que tienen los nifios sobre las
diferencias de género masculino-femenino, y en la forma como las percepciones
cambiantes que tienen los nifios sobre el género motivan sus esfuerzos para

comportarse de forma coherente con el papel que corresponde a su propio género.

17
En: Matheu, M. (2005).
8
Matheu, M. (2005).
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Cognicion incluye comprensién, razonamiento, pensamiento, resolucién de problemas,
memoria. El interés por los procesos cognitivos subyacentes a los conceptos
relacionados con el desarrollo psicosexual se encuentra en trabajos de varias décadas
(Lippman 1922, Allport 1954, Hartly 1960). La figura més representativa es Lawrence
Kholberg (1966)."° Dentro de los conceptos béasicos de la teoria de Kholberg se
encuentra la constancia de identidad de género. Considera que la identidad de género no
llegara a constituirse como categoria l6gica, sino hasta que el nifio alcance el periodo de
operaciones concretas y con ello la conservacion. La identidad de género se construye
en los primeros 7 afios y se inicia con el aprendizaje verbal de los calificativos nifio y
nifa, los cuales aplican correctamente a su persona aproximadamente al final del

segundo afio de vida.

La motivacion de los nifios pequefios para comportarse de forma apropiada al género
deriva de sus esquemas de género, de las formas como organizan su conocimiento
sobre las personas en términos de categorias y evaluaciones basadas en el género. Los
nifios adquieren los esquemas de género muy pronto en la vida porque nuestra sociedad
establece muchas distinciones, relacionadas con el género de las personas, que los
nifios pequefios pueden comprender con mayor facilidad. (Bem, 1981 citado por Ortega,
C., 1994).

Para los tedricos cognitivos la creciente comprension de los esquemas de género por

parte del nifio constituye el aspecto primordial junto con las caracteristicas de estos

. . .20
esquemas en la sociedad en sentido amplio.

Independientemente, de que estas teorias han centrado su atencidn en aspectos
diferentes, en ellas existe en comun, la existencia de modelos de géneros que influyen
en nuestro proceso de identificacion e interiorizacion de lo que resulta femenino y
masculino. Los padres, familiares, amigos, grupos, se erigen como modelos sociales que
pautan normas “recompensadas” por la sociedad acerca de como debemos ser y qué

debemos hacer.

9

Revisar: Ortega, C. S. (1994).
0

Matheu, M. (2005).
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Estas teorias, consideramos, quedan atrapadas en la socializacion de los géneros, sin
embargo, no cuestionan el papel activo del propio sujeto en su desarrollo, consideramos,
gue no debemos obviar que somos seres sociales, y que incluso, muchas de nuestras
conductas las aprendemos por imitacion, sin embargo, la formacion de los géneros
supone un proceso complejo, donde no solo interviene la cultura y la sociedad, sino
ademas otras cuestiones de orden psicologico y biolégicos, diriamos mas, interviene una

relacion multicausal y compleja de varios determinantes.

Consideramos que el Enfoque Historico Cultural, ofrece un cuerpo teorico que,
tomandolo como referencia, nos permite entender con mayor claridad, y complejidad el
proceso de comprension de los géneros, pues ofrece un conjunto de ideas, categorias y
principios que potencian una vision dialéctica, sistémica e integradora de la tematica que
abordamos, asi como permiten enriquecer el abordaje de la compleja realidad del

desarrollo®* humano.

El Enfoque Historico Cultural, cuyo creador fue L. S. Vigotsky (1896-1934) centra su
atencion en el desarrollo integral del hombre, determinado por la experiencia socio
historico cultural. Su base filosofica es le marxismo dialéctico e historico. Para este
autor, la psique especificamente humana la constituyen las funciones psiquicas
superiores, las cuales, a su vez, son funciones del ser corporal, historico y social que es

el hombre.

Comprende las experiencias como parte de una practica social, historica, dinamica,
compleja y contradictoria que pueden ser leidas y comprendidas, de manera dialéctica -
entendiéndolas como una unidad rica y contradictoria, plena de elementos constitutivos
que se hallan en movimiento propio y constante-. Dichas experiencias son entendidas
como espacios de interaccion, comunicacion y de relacion; y pueden ser leidas desde el

lenguaje y en las relaciones sociales que se establecen en contextos.

1 El desarrollo es un proceso dialéctico complejo, que se caracteriza — como sefialara L. S. Vigotsky - "por una
periodicidad mudltiple, por una desproporcién en el desarrollo de las distintas funciones, por la metamorfosis o
transformaciones cualitativas de unas formas a otras, por el complicado entrecruzamiento de los procesos de
evolucién, por la entrelazada relacién entre los factores internos y los externos y por el intrincado proceso de

superacion de las dificultades y de la adaptacion” (Vigotsky, 1987, p.151).
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Al decir de Farifias, G. (2001) uno de los aportes fundamentales del Enfoque Histérico
Cultural fue sentar las bases para el desarrollo del pensamiento complejo, dinAmico en
la Psicologia. L: S Vigotsky anticipé con su propuesta lo que hoy en dia se le conoce
como paradigma de complejidad.

No fue pensada para estudiar al hombre en un contexto y época especifica; tampoco
para comprender o explicar fendmeno o caracteristicas aisladas. Ella nos habla de
cualquier ser humano, en cualquier circunstancia, y trata de comprenderlo y explicar su
desenvolvimiento, desde la posicion activa que estos tengan en su contexto historico

cultural, es decir, desde la situacion social del desarrollo que determina el desarrollo

22
humano.

Dentro de este arsenal tedrico metodologico, encontramos principios y categorias que
permiten entender con claridad el desarrollo® del hombre de forma integradora y
sistémica; un ejemplo de esto tiene que ver con la forma en la cual se analiza el medio y
la relacién que establece el individuo con este, nos referimos a la situacion social del
desarrollo (SSD), entendida como aquella relacion peculiar, Gnica, especial e irrepetible
entre el sujeto y su entorno que va a determinar las lineas de desarrollo, la forma y
trayectoria que permiten al individuo adquirir nuevas propiedades de la personalidad,

considerando a la realidad social como la primera fuente de desarrollo, la posibilidad de

. e . 24
que lo social se transforme en individual.

La SSD tiene como unidad de andlisis, al decir de Vigotsky, la vivencia: relacion afectiva
del individuo con el medio, categoria que integra lo adquirido hasta el momento, con lo
externo. Se trata de la subjetivacién o interiorizacién de la experiencia, o sea, explica

como cada ser humano vive su situacion como Unica e irrepetible.

2 _
Farifias, G. (2004).
23 . . . . . .
Se concibe al desarrollo como un proceso de automovimiento, movido por contradicciones internas y caracterizadas
por la aparicién de lo nuevo que no existe en niveles anteriores. Asi el desarrollo se da a través de etapas, alguna de

ellas criticas en las cuales se reducen, se extinguen y se supeditan unos procesos a otros.

4
Parafraseando a Febles, M y Canfux, V (2001).
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Estas vivencias y experiencias son de naturaleza y contenido afectivo cognitivo,

consciente e inconsciente, social y personal o individual y como precisa Vigotsky tienen

: o : . . . 25
una orientacion biosocial, relacionan el medio con la personalidad.

“El enfoque historico-cultural se fundamenta, en que el desarrollo psicolégico es un
proceso muy complejo, que tiene su origen o fuente en las condiciones y la organizacién
del contexto social y cultural que influyen sobre el sujeto, a todo lo largo de su historia

personal, pero que se produce, definitivamente, como resultado de la acumulacién de su

experiencia individual, a partir de sus vivencias”. 26

Al decir de Dominguez, L. (2005), la vivencia es una categoria esencial para el estudio
de la personalidad y su caracterizacion destacada por L. S. Vigotsky (1935) como
categoria fundamental para comprender la forma en que el medio o entorno afecta el
sistema de necesidades y motivos del sujeto y la actitud que el mismo adopta hacia la

realidad externa.

La vivencia se vincula a los sentidos psicologicos que se van conformando en el sujeto.
De esta forma: “La personalidad constituye una subjetivacion de la realidad en forma de
sentidos psicolégicos y opera en el plano de los sentidos psicologicos. Es una
configuracion de sentidos psicolégicos un espacio subjetivo donde se constituyen
progresivamente sentidos de modo diferenciado, los cuales adquieren mayor intensidad

en la medida que se van articulando entre si, formando reales configuraciones.” %’

El ser humano, abocado a una etapa de desarrollo se encuentra en una unidad de
elementos personales y ambientales, posee vivencias que guarda de una forma u otra en
su memoria, de forma latente y experimenta otras nuevas vivencias provenientes de sus
relaciones con el mundo real, dinamico, del medio con el que interactia y que se
transforma constantemente como resultado del caracter cambiante de las relaciones

sociales: econdémicas, laborales, organizacionales, familiares etc.

Estos cambios son percibidos por el sujeto, pero no inciden linealmente, pudiendo

acumularse una gran cantidad de informacion sin entrar en contradiccion con las

5
Vigotsky, (1996, p. 383).
6
Arias, G. (2005).
7
Fernandez, L. (2003, p.299).
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vivencias internas existentes, pero que pueden ir creando las condiciones para la

aparicion de contradicciones, que a su vez llevan a las crisis.

La vivencia constituye la unidad de la personalidad y del entorno tal como figura en el
desarrollo. Por tanto, en el desarrollo, la unidad de los elementos personales y
ambientales se realiza en una serie de diversas vivencias del nifio (a). Debe ser
entendida como la relacién interior del nifio y la nifia como ser humano, con uno u otro
momento de la realidad. Toda vivencia es de algo; no hay vivencias sin motivos, como no
hay acto consciente que no fuera acto de conciencia de algo. Sin embargo, cada vivencia

es personal.

La teoria moderna introduce la vivencia como unidad de conciencia, es decir, como
unidad en la cual las propiedades basicas de la conciencia figuran como tales. La
verdadera unidad dinamica de la conciencia, unidad plena que constituye la base de la

conciencia es la vivencia.

En los estudios sobre el aprendizaje, la vivencia conserva su valor de primera unidad
compleja. Mirando hacia el interior de la vivencia como la unidad de lo cognitivo-lo
afectivo, pudiéramos revelar otras unidades. La primera asuncion seria la vivencia como
unidad de andlisis primigenia, pues esta sustenta la concepcion de la situacion social del
desarrollo (la relacion de unidad del sujeto con su ambiente). Esta relacion es de
naturaleza subjetiva, pues involucra al sujeto en su situacion. Cualquier otra dinamica

o . . . .28
unitaria, habria que estudiarla dentro o desde la vivencia.

“Las unidades de analisis constituyen el prisma, a través del cual se puede estudiar el
desarrollo humano, pero es la vivencia la unidad originaria que sustenta todas las
posibles unidades de analisis complejo. Se trata entonces de colocar un prisma dentro

de otro, siendo la vivencia el prisma matriz. El estudio de cualquier unidad de analisis,

siempre debe partir del examen de la vivencia”. 29

Para Vigotsky se trata de la relacion afectiva del nifio (a) con el medio. Para comprender

exactamente qué influencia ejerce el medio sobre el nifio, y por consiguiente como

8

Tomado de Farifias, G. (2007, pp. 121-122).
9

Farifias, G. (2007, p.122).
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determina el curso de su desarrollo, hay que comprender el caracter de las vivencias del

. , ., . .30
nifno, el caracter de su relacion afectiva con el medio.

Desde este punto de vista el sujeto y la realidad social dejan de verse como entes
separados que interactlan, para convertirse en entidades que se integran en un
significado-sentido especifico y vivencial que no deja de tener de individual y Unico pero a
la vez reproduce lo social.

Si partimos de la categoria género como una construccion biosociocultural, estamos
partiendo del condicionamiento social de nuestros comportamientos, sentimientos y
formas de pensar, que aunque solo existen a través de nosotros, también resultan
independientes de nosotros mismos en la medida en que pertenecen a esa realidad

social que heredamos.

El ser humano desde que nace, a pesar de que recibe un legado cultural -cimentado en
la diferenciacion genérica-, no se relaciona de manera pasiva con él; es necesario una
elaboracion personal que permita la interiorizacion de la misma: primero en un plano
externo, es decir de interaccion puramente formal y de conocimiento, y segundo en un
plano interno, cuando cada una de las vivencias se integran al sistema de vivencias que
acumula el individuo, adquiriendo un sentido personal para este. Aunque esta teoria
parte de la influencia determinante de lo social, la explicacion del desarrollo va mas alla:
hasta donde lo social se convierte en individual y como ello transforma nuevamente lo

social.

El principio de interrelacion dialéctica entre lo bioldgico, lo social y lo psicologico es
también trascendente a la hora de entender el proceso de identificacion genérica. Desde
este enfoque el nifio (a), cuando nace, es solo un candidato a hombre o mujer, que a
través de los procesos de actividad y la comunicacién se relaciona con los otros sociales,
es decir, es la relacion dialéctica que se origina entre lo biologico, lo psicolégico y lo

socio cultural quien los devela en femenino o masculino.

0
Parafraseando a: L.I. Bozhovich. (1989).
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En este proceso de aprendizaje -que da lugar a lo psicoldgico y se desarrolla a lo largo
de la vida- existe la busqueda de la autodeterminacion, donde se expresa su caracter

activo y transformador de la realidad.

Desde los primeros afios de vida, se van a ir formando la identidad y el rol de género.
Con respecto a esto L.S. Vigotsky plantea: "El nifio comienza a aplicar con relacion a si
mismo, aquellas formas de actuacion que en forma habitual los adultos utilizan en

relaciébn con él, y esto resulta ser clave para el hecho del dominio sobre su propio
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comportamiento

Desde el nacimiento el otro nos dota de significados y estos significados siempre estan
mediados por el hecho de ser mujeres u hombres. El papel del otro es esencial para
entender no soélo el proceso de identificacion genérica sino todos los procesos que
ocurren a nivel individual. El papel rector que puede jugar el otro en el aprendizaje se
puede ver en la categoria Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), la cual se define como la
distancia que media entre el nivel de resolucién de una tarea que una persona puede

alcanzar actuando independientemente y el nivel que puede alcanzar con la ayuda de un

. 32
adulto o coetaneo experto.

Los adultos, la familia, las instituciones son ejemplo de otros que constantemente halan

el desarrollo actual de los individuos y lo hacen desde la actividad conjunta.

Los nifios y las nifias desde sus primeros afios de la vida van a ir formandose una
valoracién de los sexos y sus relaciones lo que les permitird -a partir de la cultura de
género que sus padres y madres le transmiten en su comportamiento cotidiano como

pareja y para con ellos y ellas-, ir formando su identidad y su rol de género

Es indispensable, ademas, tener presente la relaciobn existente entre educacion y
desarrollo. Segun las concepciones de la Escuela Historico Cultural, la educacion va

delante y conduce el desarrollo psiquico, como planteara L. S. Vigotsky: "...el proceso

31
Vigotsky (1987, p.137).
2
Parafraseando a Febles, M. y Canfux, V. (2001).
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evolutivo va a remolque del proceso de aprendizaje; esta secuencia es lo que se

. ;. w33
convierte en la zona de desarrollo proximo.

La educacion en sentido general y la educacion del género, en lo particular, es
desarrolladora cuando parte del desarrollo actual y potencial de los nifios y las nifias, en
virtud de ir formando en ellos su autonomia a traveés de situaciones pedagogicas que

los/as estimulen a alcanzar niveles superiores en el proceso de autotransformacion.

Este proceso debe desarrollarse de forma tal que se logre preparar a los nifios y las
nifias para los cambios y transformaciones posteriores, debe crear las bases psicoldgicas
que les permita a los infantes enfrentarse en el futuro a los problemas de forma
independiente y flexible. En tal sentido debe garantizar que los nifios y las nifias se
apropien activa y creativamente de la cultura de género que se pretende construir, para
lo cual es necesario aprovechar las zonas de desarrollo proximo.

Podemos concluir que el Enfoque Histérico Cultural nos ofrece categorias y principios
relevantes —solo enunciadas anteriormente-, que nos fundamentan el abordaje de la
comprension de las laminas y su influencia en la vivencia de género en escolares

menores, como parte del proceso de aprendizaje y de la formacion de conceptos.
1.6 La SSD del escolar: la formacion del género.

Para acercarnos a la Situacion Social del Desarrollo (SSD) del escolar, es necesario
adentraremos en algunos de los cambios referidos a las condiciones internas y

externas del periodo, y esencialmente a los sistemas de actividad y comunicacion.

El ingreso del nifio y la nifia en la escuela marca considerablemente la nueva situacion
del escolar, por una parte, aparece la actividad de estudio -nucleo de la etapa-, por la
otra, el desempefio de las y los escolares genera nuevas caracteristicas en las
relaciones con adultos y coetaneos, de ahi que la organizacion del proceso docente

educativo ejercera una notable influencia en el desarrollo de la personalidad.

El docente va a aparecer como figura clave en el desarrollo escolar y sera visto como

autoridad sagrada hasta la adolescencia aproximadamente. También el grupo de

33 Vigotsky (1988, p.44).

29



Consideraciones Teoricas

coetaneos resultara muy importante; el lugar que se ocupe en él, asi como la aceptacion

que se tenga, sera fuente de insatisfaccion-satisfaccion en esta etapa.

Unido a la actividad de estudio, el juego se amplia y hace mas complejo, apareciendo el

juego de reglas.

En la edad escolar las reglas se consideran como sagradas e intangibles, de origen
adulto y esencia externa; toda modificacion constituye una trasgresion. Este respeto
unilateral va desapareciendo a finales de esta etapa.34 A pesar del respeto a las reglas,
aun no llegan a ser dominadas en detalle, y por eso tienden a variar, de ahi que nifias y

nifios traten de imitar al que, consideren esté mas informado (a).

En cuanto a los procesos cognitivos, surge el pensamiento conceptual, es decir,
escolares comienzan a operar con conceptos cientificos, por lo que pueden adentrarse
en la esencia de los diferentes objetos y fendmenos. No obstante, se manifiestan
dificultades para diferenciar lo esencial de lo secundario, establecer comparaciones y
tienden a dar soluciones y respuestas estereotipadas. En este sentido, sefiala Rubistein

que, aunque abstracto por su forma, continla siendo empirico por su contenido, pues

. . 00 35
para la formacion de nuevos conceptos se apoya en lo directamente perceptible™.

De manera general, podemos decir que, en este periodo, los proceso cognitivos
adquieren caracter consciente y voluntario. Por su parte, la autovaloracion se hace mas
objetiva, sin embargo, depende en gran medida de criterios externos-padres, maestros,

coetaneos-, pues la valoracién social repercute sobremanera en la autovaloracion.

La imaginacion, como proceso que posibilita la representacion de objetos y situaciones
que como tal no ha percibido, adquiere determinadas caracteristicas, por ejemplo Jean
Piaget nos habla del realismo infantil (confusion entre lo interno y lo externo, lo subjetivo

y lo objetivo), del animismo (tendencia a dotar de vida a los objetos inanimados, o

4
Tomado de Dominguez, L. En: Colectivo de autores, Psicologia del desarrollo del escolar. Seleccion de lecturas.
TI. (2003). Editorial Félix Varela. La Habana. pp. 112-125.

5
Dominguez, L. En: Colectivo de autores, Psicologia del desarrollo del escolar. Seleccion de lecturas. TI. (2003).
Editorial Félix Varela. La Habana. pp. 112-125.
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atribuir cualidades humanas a aquello que no es humano) y el artificialismo (referido a

explicaciones irreales que tienden a dar escolares al origen de las cosas).

Estos procesos se encuentran muy relacionados al papel de la ensefianza y de la Zona
de Desarrollo Proximo, pues si bien el pensamiento conceptual contribuye a dar una
explicacion méas objetiva a los diferentes fendmenos de la realidad, en el desarrollo de la

imaginacién creadora juega un papel fundamental la ensefianza.

Por otra parte, el nifio y la nifia al entrar en contacto con la cultura a la que pertenecen se
apropian de los simbolos que son de origen social para posteriormente internalizarlos. En
este proceso, los infantes se apropian de la cultura y construyen su identidad de género

en las relaciones sociales, en la comunicacion e interaccion con los otros y las otras.

Antes del nacimiento, la madre, junto al padre, tienen expectativas respecto al sexo de
su descendencia. Asi se comienza a buscar el nombre que se le adjudicara, a comprar la
canastilla acorde al color, si lo que se espera es nifio, se compra de color
preferentemente azul y si lo que se espera es nifia se compra de color rosado, 0 sea

todo un proceso de asignacion del género, comienza desde antes del nacimiento.

La adquisicién del género tiene su periodo sensitivo en la edad preescolar mayor (tres a
cinco afos), sin embargo su proceso de formacion comienza desde que el nifio o la nifia
inician el reconocimiento de su cuerpo en el primer afio de vida, iniciandose un proceso

de autopercepcion.

Méas alla de la intervencion de los progenitores, el desarrollo del papel sexual depende de
muchos factores (bioldgicos, psicolégicos, culturales y sociales). La escuela y la
exposicion a la cultura en general constituyen complejas contribuciones al proceso de

socializacién que implica el aprendizaje de los papeles sexuales.

Generalmente, el ingreso al circulo infantil y luego a la escuela, significa un paso
importante en la socializacién porque el nifio(a) ya estd capacitado para establecer
relaciones con otros nifios(as); su mundo se amplia en forma considerable y deja de ser
el pequefio(a) atendido(a) -casi en forma exclusiva- para pasar a ser uno mas en un

grupo de iguales.
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En los primeros afios de vida, los nifios y las nifias desarrollan la conciencia de los
papeles sexuales de su familia y del mundo que los rodea. El reconocimiento de si
mismos como seres humanos sexuados se logra totalmente hacia finales del tercer afio
de vida, cuando comprenden que son ellos los que realizan las acciones, sobre todo,

porque son capaces de prescindir del adulto.

A partir de esta etapa se ponen las bases de lo que seran los conceptos sociales, el
autoconcepto y la identidad de género y se inicia la adquisicidbn de las expectativas
sociales, de lo que se espera de él y de lo que €l espera de los adultos que le rodean.
Entre los mas importantes grupos de conceptos sociales estan los relacionados con la
conducta adecuada con nuestro sexo-género. El esquema de género ayuda a determinar
las conductas y actitudes que se deben aprender por imitacién y, aunque el concepto de
género se desarrolla durante toda la vida, ya aproximadamente a los dos afos y medio
preescolares se perciben como nifilos 0 como nifias -aunque se pueden confundir con lo

que esto significa.

Es alrededor de los seis y siete afios que se adquiere la constancia de género como algo
estable y permanente para toda la vida; no sera sino hasta este periodo que la mayoria
de las y los nifios estaran seguros de que el concepto identidad sexual es irreversible:
una vez que eres nifio o nifia siempre sera asi. No obstante, en un inicio, ain no se
diferencia entre la identidad sexual y de género, es alrededor de los seis o siete afios que

la identidad no se define por los genitales, sino por estereotipos externos.

Si sobre los seis 0 siete afios el concepto fisico de los estereotipos sexuales ha sido
completado, el siguiente paso en el desarrollo cognitivo de este concepto se lleva a
acabo cuando el nifio y la nifia redefinen los estereotipos en términos de lugar que ocupa

en la sociedad. Estos estereotipos aprendidos conllevan incluso, a que nifias y nifios

. e . . . 36
juzguen y ridiculicen a aquellos coetaneos que se alejen de las normas establecidas.

A través de diversos factores, los nifios y las nifias aprenden a comportarse como
hombres 0 como mujeres con una serie de actitudes, gestos, expresiones, movimientos
del cuerpo, conductas estereotipadas de todas las personas que los rodean y conforman

un proceso educativo que se inicia desde antes del nacimiento, que corre en paralelo con

6
Hidalgo, V y Palacios, J. En: Colectivo de autores, Psicologia del desarrollo del escolar. Seleccién de lecturas. TI.
(2003). Editorial Félix Varela. La Habana. pp. 402-412.
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el proceso psicosexual o de diferenciacion sexual, e incide en ellos de manera continua y

permanente.

“Por mas que la exageracion de los estereotipos cumpla unas funciones cognitivas, no
cabe dudas de que la educacion juega un papel importante en el grado de tipificacion

que cada nifio presenta y su rigidez frente a las transgresiones de los estandares

. 37
establecidos

2. Género y Educacion
2.1. Antecedentes del género en la educacion

La institucion escolar, no se exceptua del tratamiento diferencial al hombre y a la mujer
en funcion de la pertenencia a uno de los elementos del sistema de género. Se han
utilizado indistintamente términos como escuela segregada, separada, escuela mixta o
coeducacion; sea cual sea la denominacién que se le haya dado, esta la conveniencia o
no de que hombres y mujeres sean educados de igual forma y en las mismas aulas. La
respuesta que se le ha dado a este problema ha estado muy relacionada con la posicion

de hombres y mujeres en la sociedad.

En la literatura respecto al tema se destaca la gran dificultad que este cambio implica
debido a la invisibilidad de las inequidades, las cuales han sido “legitimadas” como

naturales o derivadas de condicionamientos o determinismos biolGgicos.

“(....) no es yuxtaponer en una clase a individuos de ambos sexos, ni tampoco unificar,
eliminando las diferencias mediante la presentacion de un modelo Unico. No es

uniformizar las mentes de nifios y nifias sino que, por el contrario, es ensefiar a respetar

lo diferente y a disfrutar de la riqueza que ofrece la variedad.” 38

La estudiosa Subirats, M. (1994) refiere que a finales del siglo XVIII, principios del XIX, se
percibieron criterios, aunque de manera minoritaria, de algunas mujeres que defendian la
necesidad de ser instruidas porque ello beneficiaria a sus hijos (as), dado a que ellas son

sus primeras educadoras.

Citando a Hidalgo V. y Palacios J. En: Colectivo de autores, Psicologia del desarrollo del escolar. Seleccion de
lecturas. TI. (2003). Editorial Félix Varela. La Habana. p. 410.

8
Monserrat, M. (1986, p.22).
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A lo largo del siglo XIX, se fue avanzando lentamente en la escolarizacion de las nifias y
en el derecho de la mujer a continuar estudios superiores. A finales de este siglo se
defendia la propuesta de que las mujeres recibiesen una educacion mas soélida,
equivalente a la de los hombres. Ahora, en esta etapa, la igualdad educativa era vista
como la posibilidad de que nifias y nifilos se educaran en las mismas escuelas para asi

mejorar la calidad de su escolarizacion.

La problemética de la educacion de las nifias fue considerada de forma diferente segun
la cultura de cada pais. La escuela mixta se comenz6 a implementar desde finales del
siglo XIX en algunos paises dentro de los que se destacan Suecia, Noruega y EEUU, sin

embargo en otros como Francia e lItalia esta idea permanecia en discusion.

Con el triunfo de la Revolucién en 1959, en el caso particular de nuestro pais, se
pretendia erradicar todo tipo de diferencias, iniciandose un largo camino de
transformaciones en la educacién donde la mujer resultd beneficiada. En el actual
sistema educativo no se hacen distinciones entre lo que se considera apropiado para
nifias y nifios, hombres y mujeres. Se ha logrado asi una igualdad formal, que no
necesariamente alude a la igualdad real, pues la practica nos muestra relaciones
interpersonales sexistas y androcéntricas, que se manifiestan tanto en la comunicacion

verbal como en la no verbal.

Estamos hablando de la presencia de un curriculo oculto que es simultdneo al curriculo
formal que perpetla estereotipos y prejuicios genéricos, sobre la base de una sociedad
patriarcal y androcéntrica y que se expresa basicamente a través de la comunicacion
entre los miembros del sistema educativo, asi como en los diferentes medios empleados

para garantizar este proceso.

En 1988, y luego en 1996 se llevaron a cabo dos seminarios nacionales para debatir
estrategias orientadas hacia la promocioén de la mujer (acordadas en Nairobis —Kenia-
(1985) y en Beijing (1996)). De estas reuniones, derivdé un grupo de medidas a favor de
las mujeres, dentro de las que se encuentra: Examinar los planes de estudio, los libros
de texto y otros materiales didacticos para eliminar en la educacion toda concepcion
discriminatoria y estereotipada basada en el sexo. Se presté especial atencion a los

libros de texto por contribuir a realizar aspiraciones relativas a la educacion de las futuras
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generaciones en una mentalidad que le permita asumir las mismas responsabilidades sin
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distincion de sexo.

La Dra. Vasallo, N. (2000), plantea que el acceso de las mujeres a la educaciéon ha sido
una de las conquistas mas importantes del siglo XX y XXI que marca una transformacion
profunda en la vida de la mujer, pues le ofrece la posibilidad de tener instrumentos para
pensar, para analizar la realidad por si misma y les abre las puertas a la calificacién

laboral y a la independencia econdmica.
2.2. Influencia de la escuela en la socializacion d e los géneros.

En las aulas se transmiten patrones culturales de las conductas tradicionalmente
asignadas a hombres y mujeres. Desde estadios tempranos de socializacion el nifio esta
expuesto a un curriculo importante de conocimientos y de experiencias, siendo iniciado

en un marco de referencia mas amplio que el de las nifias.

La institucion escolar, perpetia una visién androcéntrica y sexista de la sociedad en sus
diversas practicas cotidianas. El Androcentrismo supone, desde el punto de vista social,
un cumulo de discriminaciones y de injusticias hacia la mujer que no se tolerarian en
ningln otro grupo humano. Si la mujer lo tolera es porque ella misma participa del
pensamiento androcéntrico y tiene inconscientemente aceptados todos sus topicos, es

mas, en multitud de ocasiones es su principal defensora y la inmensa mayoria de las

veces su mas fiel trasmisora. *°

El androcentrismo en la institucién escolar se perpetla a través de:

Las ciencias: Continuamos transmitiendo la idea de una ciencia actual construida por y
desde el punto de vista de los hombres. Ejemplo de ello lo constituyen las pocas
referencias respecto a los aportes de las mujeres a las ciencias y a la cultura en general,
la poca atencion a los aspectos que pueden resultar de interés o utilidad a la mujer, asi
como las afirmaciones populares sobre la base de prejuicios y no sobre comprobaciones

objetivas.

9
Ampliar informacién en: Colectivo de autores FMC (2002).

0
Parafraseando a Monserrat, M. (1986).
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El lenguaje: Cuando hablamos de la incorporacion del enfoque de género al lenguaje,
algunas personas creen que se limita al uso de los articulos "los" y "las”, pero la

aplicacion del enfoque de género implica algo mas que ciertos usos del lenguaje.

El lenguaje verbal y no verbal constituye una de las fuentes mas ricas e importantes de
comunicacion. En la escuela se utiliza tanto el lenguaje oral como el escrito para la
transmision de saberes y normas sociales, el cual tiene particularidades que denotan
diferencias genéricas como el uso regular y normativo del masculino invisibilizando el
género femenino, diferencia en la entonacion a la hora de relacionarse con mujeres y

hombres, en la estimulacién, asi como en otros elementos de comunicaciéon no verbal.

La interaccion escolar: Las interacciones que se producen entre los integrantes del
proceso docente educativo en la escuela tienen una fuerte carga sexista, tal es el caso
de las expectativas diferentes y estereotipadas, ubicacién del alumnado en las
actividades docentes, extradocentes y extraescolares, juegos, comunicacion verbal y no
verbal, distribucion de tareas y desarrollo de intereses cognoscitivos segun el género de

alumnado.

Los libros de texto: Los libros ilustrados, son un elemento importante en el aprendizaje
de los papeles de género ya que median el proceso de asimilacion -en nifias y nifios-, de
los detalles del entorno fuera de lo que es su mundo inmediato y sesgan las expectativas

respecto a lo que se espera a su edad.

El uso de los mismos, va a estar respaldado por el modelo de educacion y de
comunicacion que impere. La mayor parte de los textos se basan en los contenidos
curriculares vigentes en los paises, de modo que éstos representan una guia didactica
para el profesorado y aseguran la transmisién del ndcleo basico comdn a todos los (as)

estudiantes.

Se trata de un instrumento que persigue presentar la informacion de una manera
sistemética de acuerdo a principios didacticos y psicologicos que faciliten la
comprension, dominio y recuerdo de la informacion por parte del estudiante. Permiten al
profesorado planificar y desarrollar las clases, y al alumnado estudiar y ejercitar

independientemente.
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Por lo antes dicho, asi como por su provecho en la presente investigacion -que se auxilia

en las laminas de textos escolares-, le dedicaremos mayor atencion

Los textos escolares resultan ser un valioso medio comunicativo y educativo, tanto para
el educador como para el alumno. Son vehiculos primarios de la educacion cientifica en
las escuelas, y por ello, herramientas muy importantes para revolucionar las nuevas

concepciones por las que aboga cualquier sociedad, a través de las ideas explicitas
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expuestas, pero también a traves de las ideas menos explicitas.

Los libros de texto, como medios de comunicacion, transmiten parte de la cultura
imperante y modelos de vida que van conformando valores que penetran de forma
inconsciente en el alumnado®. Convendremos, por tal razon, en la necesidad de revisar
y valorar la calidad de los textos escolares que se han ido publicando en los dltimos
afos, como valiosos medios de comunicacion que son. Una perspectiva de género desde
la educaciéon abarca, desde el disefio de libros de texto y programas no sexistas hasta

desarrollo de politicas de igualdad.

De lo anterior se desprende que no se trata de un proceso directo y puntual, sino de una
complejidad que aborda diversos modos de identificacion y mudltiples relaciones. Se
ponen en juego en los sujetos estrategias de apropiacion de lo simbdlico. Los efectos de
tal apropiacion en lo singular dependen, entre multiples factores, de las representaciones

ofrecidas y de los diferentes factores de intermediacion.

Estas representaciones en los libros de texto tienen un peso considerable en el
desarrollo de nuestras actitudes y en la orientacion de nuestros comportamientos con
respecto a unos hechos determinados y, por derivacion, a nuestra relacion con los

grupos implicados.

Los libros de texto, ademas de reflejar muchos aspectos de los antes mencionados, en
sus imagenes y textos reflejan ilustraciones estereotipadas, historias marcadas en el
androcentrismo, asi como orientacion profesional segun modelos sexistas

estereotipados.

1
Parafraseando a Rodriguez, D. (2007 a).

2
Parafraseando a: Fontaine y Eyzaguirre (1997).
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En la escuela, junto al curriculo institucional, declarado, coexiste un curriculo oculto o
encubierto que va mas alla de lo que se ensefia de forma abierta, explicita y consciente y
que transmite patrones culturales de las conductas tradicionalmente asignadas al género
femenino y masculino, aungque con un creciente matiz dado por las condiciones historicas
actuales en las que hay una fuerte lucha por eliminar las desigualdades de género, en la
cual, nuestro pais, con su proceso social tiene un importante desempefio; no obstante,

las pautas de transmision de estereotipos genéricos tienen un fuerte arraigo subjetivo.

3. Sobre la comprension.

La comprensién, entendida como proceso vivencial, sistémico y complejo, expresa la
subjetivacién de la realidad, es decir la posicién del ser humano frente a su contexto,
. ., . . . . 43 .

situacion, ambiente; constituyendo en este sentido la piedra angular ™ en la que se afianza

toda la arquitectura y la ingenieria del conocimiento humano.

La comprension es una de las habilidades basicas que debe desarrollarse en todas las
etapas del ciclo vital. Se comprenden textos, esquemas, valores, situaciones, problemas,
simbolos, etc. Muchos autores (P. Galperin (1976); E. Hilgard (1961); I. lliasov (1984)),

consideran este proceso como momento del aprendizaje.

Esta habilidad implica, la comprension de significados y de sentidos. La primera,
relacionada con las atribuciones culturales; la segunda, con el valor de lo aprendido para
el sujeto y para la sociedad.

Se destacan, segun Gloria Farifias (1995), cuatro dimensiones de la comprension: literal
e inferencial y, la critico - valorativa y creativa. Aunque estas no se dan de manera pura,
consideramos que tributan al significado y al sentido respectivamente. No obstante, la
literal es imprescindible para el desarrollo de las demés.

Las dimensiones de la comprension expresan, en mayor o menor medida, la relacion que
se produce entre el sujeto y el objeto de comprension. Hablamos de una comprension
pasiva, cuando no se realizan acciones de profundizacion, cuando se reproduce y
describe lo visible, cuando generalmente solamente tenemos acceso a una respuesta
estereotipada; por el contrario, si existe un trabajo de busqueda, seleccion, asociacion,

jerarquizacion, generalizacion, abreviacion, etc., estamos ante una comprension activa.

3
Parafraseando a Farifias, G. (2004).
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La funcion esencial de la comprensiéon debe ser buscar la esencia de lo que el sujeto
pretende focalizar en su atencion, distinguir la informacion principal de la secundaria,
aungque esto, en ocasiones, no funcione conscientemente. En este sentido, solemos

hacernos dos preguntas: ¢De qué se habla, o se trata? y ¢ Qué se dice de ello?

La comprension refleja la relacion activa del sujeto con la realidad. EI proceso esta
mediatizado por el conocimiento previo que posea el individuo, por sus emociones,
expectativas, intereses, etc. En fin, no es un mero proceso cognitivo o afectivo; segun
nuestra opinion, en él se establece una relacion sistémica y compleja entre elementos

cognitivos y afectivos.

No pudiéramos hablar de una verdadera comprension en el sentido Unicamente

intelectual, todo objeto de comprensidén provoca sentimientos, intereses, valoraciones,

vivencias.44

La comprension de la realidad, asi como los procesos de valoracion que se derivan de
ella, resultan una condicion necesaria y una forma de expresion de la relacion activa del
ser humano con su medio, y puede ser resultante del dialogo privado del sujeto con el
objeto a comprender. El concepto de vivencia es en el sistema categorial utilizado por
Vigotsky, el que designa la unidad de lo afectivo y lo cognitivo. En él estan

representadas la comprension que el individuo tiene del medio y lo que personalmente le

aporta a ese entendimiento. 5

La vivencia determina de qué modo influye sobre el desarrollo del nifio (a) uno u otro
aspecto del medio. Todo andlisis del nifio (a) demuestra que lo esencial no es la

situacion por si misma en sus indices absolutos, sino el modo como se vive dicha

. ., 46
situacion.

Nuestra ensefianza tradicional suele centrarse en el desarrollo de la comprension literal e
inferencial, potencia la reproduccién, y aunque ello constituye una fase muy importante,

no se impulsa la creatividad.

44
Sainz. (1994)
5
Parafraseando a: Rodriguez, D. (2007 b).

6
Mayor informacién en: Dominguez, L. (2005).
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La escuela no suele incentivar de forma consciente y activa el trabajo valorativo en la
comprension, en el mejor de los casos a veces, se pide extraer la moraleja de una fabula,
o cuando se pide hacer una valoracion, se teme a tomar una postura critica respecto a
algo por temor a la evaluacion. El conocimiento, adquiere sentido para el desarrollo
humano a través de los juicios valorativos; hasta la lectura literal se haya mediatizada por

los juicios de valor.

“La habilidad para la lectura es una de las mas importantes para el desarrollo de la
personalidad y su adquisicion tiene efectos a corto, mediano y largo plazo (...), sin

embargo, se tiende a evaluar la comprension literal, explotAdndose menos la inferencial y
. , . . ., . » 47

la creativa, asi como la implicacion afectiva en lo que se lee”.

Para Farifias (1995, p. 133) “Comprender (...) nos permite penetrar en la inmensidad del

universo, ascender hacia sus complejidades, descender hacia lo simple y movernos en la

historia hacia atras, adelante o quizas en el presente”.

7
Farifias, G., (2004, p. 29).
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Capitulo 1I: Consideraciones Metodoldgicas
1. Fundamentacion del problema de investigacion:

En los Ultimos afos, dentro de las prioridades de nuestro pais han estado, la
erradicacion de la discriminacion -incluyendo la de géneros-, asi como la educacion
integral de las nuevas generaciones bajo concepciones equitativas. Sin embargo, a
pesar de existir un discurso que tiende a sefialar la equidad de hombres y mujeres, aln
se perpetldan patrones tradicionales sexistas, de los cuales no siempre somos
conscientes, y ello se hace indiscutible en las diversas indagaciones existentes

respecto a la socializacion de los géneros.

Conocemos que varios han sido los cambios sociales y que hasta los estereotipos
histéricos que volcaban a la mujer al mundo privado y al hombre al mundo publico y
social, han comenzado a ser cuestionados. Sin embargo, investigaciones realizadas en
nuestro pais, que resultan antecedentes importantes a esta, principalmente la de
Daymi Rodriguez (2007), muestra que las laminas del texto de lectura de primer grado

presentan estereotipos sexistas y genéricos.

En medio de los cambios sociales nacen nuevas generaciones, que si bien se
enfrentan, por una parte, a todo el legado de la cultura patriarcal, machista y sexista,
por otra, son testigos de las transformaciones contemporaneas en los modelos de
masculinidad y feminidad; por ello, conocer como se comprenden estos nuevos
modelos de género resulta importante para la construccion de la sociedad que se

pretende y opta por la equidad.

Las escuelas constituyen los espacios reconocidos oficialmente para la educacion de
nifias y nifos, en ellas se deposita la mision de formar las generaciones venideras; su

influencia, junto a la de la familia, en el proceso de formacién y desarrollo de la

. . . . 48
personalidad resulta ponderante en las primeras etapas del ciclo vital.

Para cumplimentar la funcion de educar, la escuela se apoya en los medios de
ensefianza, por ejemplo, en los libros de texto. Los textos tienen dentro de sus

funciones la transmisién de la cultura, concebida como una verdad “imperante”: No solo

8
Parafraseando a: Rodriguez, D. (2007 b).
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el contenido escrito resulta importante en la formacion de las nuevas generaciones,

también sus graficas.

Son las imagenes de los primeros afios de vida, precisamente, las representaciones
con mas huellas que se forman en nuestra mente, en nuestros sentidos y recuerdos
desde la infancia pero muy poco sabemos de esas lecturas o interpretaciones que los
nifios hacen de ellas y que en su momento hicimos de ellas nosotros mismos.

Teniendo en cuenta la importancia de los libros de texto, de las imagenes en la
construcciéon de conceptos, el papel rector de la escuela en la educacion y el constituir
la etapa escolar el periodo en el que el género se vuelve una constante y se solidifica la
nocion e identidad de género; el propdsito de la presente investigacion queda implicito:
adentrarse en el estudio de la comprension de las laminas del libro de texto de lectura
de primer grado y su posible influencia en la vivencia de los géneros. Pretendemos, ya
no insertarnos en los llamados estudios de socializacion de los géneros, sino, dar un
vuelco hacia los seres humanos que perciben y asumen la experiencia de manera

peculiar y especifica.

Aunque en la sociedad ha prevalecido un modelo dicotobmico de género, existen
diversos caminos para ser hombres y mujeres, y cada ser humano lo vivencia de
manera Unica, por lo que consideramos importante, adentrarnos en este mundo, casi
desconocido, en tanto en nuestro pais no preceden investigaciones cuyo centro sea la

vivencia de los seres humanos de los géneros.

Remitirnos a las individualidades y buscar puntos de cercania y discrepancias entre los
géneros es parte de la ambicion de la presente investigacion y resultaran un importante
aporte a la comprensiéon del fendmeno desde la realidad cubana y a la promocién de

acciones concretas para la eliminacion del sexismo en las practicas educativas.

El trabajo desde escolares resulta de vital importancia a la hora de analizar el proceso
de construccion de la identidad de género, pues posibilita la comprension de las
dinamicas en la identificacion genérica, la diferenciacion y la apropiacién de los
diferentes conceptos que luego, en etapas posteriores del desarrollo, suelen
presentarse de forma confusa y conflictiva en el momento de entender el significado de
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ser hombre o mujer, la asuncién de roles, las variables que pueden influir en este

proceso, las diversas formas de manifestacion, etc.

Nuestros resultados podrian convertirse en herramientas importantes para futuras
investigaciones, asi como para la puesta en practica de una perspectiva de género en

la educacién que fomente una educacién de valores desde la equidad.

Consideramos una emergencia la necesidad del estudio del tema, es novedoso y
significativo el abordaje del tema desde el propio escolar, es decir desde sus
conductas, sus juicios, motivaciones y necesidades, ya que, en la mayoria de las
investigaciones el papel de los nifios (as) queda relegado a aquello que refieren sus
padres que ellos hacen o piensan en la vida cotidiana, no constituyendo ellos entonces
el objeto investigacion directo sino sus padres, posibilitando el estudio de sus

particularidades e individualidades.
2. Problema de la investigacion:

- ¢ Como influye la comprension de las laminas del libro de texto de lectura de primer

grado en la vivencia de género en escolares menores?
3. Objetivos:
3.1. Objetivo general:

- Valorar la influencia de la comprension de las laminas del libro de texto de lectura de

primer grado en la vivencia de género en escolares menores.

3.2. Objetivos especificos:

- Caracterizar el proceso de comprension de laminas desde una perspectiva de género.
- Caracterizar la vivencia de escolares menores de su propio género.

- Valorar elementos tradicionales, en transicion y transformadores en la comprension y

vivencia de género de escolares menores.
4. Preguntas de investigacion:

¢La comprension de las laminas del libro de texto de lectura de primer grado influye en
la vivencia de género de escolares menores? ¢CoOmo vivencian la nocién de género

escolares menores? ¢Qué informacion ofrece las laminas del libro de texto de lectura
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acerca de los géneros? ¢ Se evidencian elementos de cambio en la concepcion de la
feminidad y la masculinidad en las vivencias de género de las y los escolares? ¢ Existe
semejanzas o diferencias entre la comprension literal de lo femenino y lo masculino y la
literal? ¢Cudales son las caracteristicas de los géneros que afloran en las diferentes

dimensiones de la comprension? ¢ Existen puntos de ruptura?
5. Principales definiciones conceptuales empleadas:

Androcentrismo : Visién del mundo y de las relaciones sociales centrada en el punto
de vista masculino. Consiste en considerar al ser humano de sexo masculino como el
centro del universo, como la medida de todas las cosas, como el Unico observador
valido de cuanto sucede en el mundo, como el Unico capaz de dictar leyes, de imponer

justicia, de gobernar el mundo.

Sexismo : Conjunto de actitudes y comportamientos que imposibilitan o niegan la

igualdad y/o equidad entre los sexos.

Vivencia : Retomamos la idea de Vigotsky, de asumirla como la relacion afectiva del
nifo (a) con el medio. Es una unidad en la que estan representados en un todo
indivisible, por un lado el medio, es decir, lo experimentado por el nifio (a); por otro lado
lo que este (a) aporta a esta vivencia y que a su vez, se determina por el nivel ya

alcanzado por él o ella anteriormente.

De ello se desprende que para comprender exactamente qué influencia ejerce el medio
sobre escolares, y por consiguiente como determina el curso de su desarrollo, hay que

comprender el caracter de las vivencias, o0 sea, de la relacién afectiva con el medio.

En este sentido se interpreta los estados afectivos como vivencias prolongadas y
profundas, directamente relacionadas con las necesidades y aspiraciones activas, que
tienen para el sujeto una importancia vital. Para Vigotsky la vivencia es la unidad en el

estudio de la propia situacion social del desarrollo. (L.I. Bozhovich, 1989).

Vivencia de género: Relacion afectiva establecida por el/la escolar menor con las
feminidades y las masculinidades. Categoria que integra lo interno con lo externo, lo
social con lo individual, lo objetivo con lo subjetivo. Se trata de la subjetivacion o
interiorizacion de los géneros, 0 sea, explica como cada ser humano asume, vive,

subjetiva su condicion genérica como peculiar, individual y particular.

44



Consideraciones Metodoldgicas

Patriarcado: Orden social jerarquico, la dominacién de un género por el otro constituye
la base de un orden jerarquico, que determina las posiciones de los individuos al

margen de sus capacidades especificas. (Subirats M., 1994).

Género: “Conjunto de atributos, atribuciones y caracteristicas asignadas a los sexos.
Tiene un caracter historico y se desarrolla en un contexto social determinado. Crea
ordenes sociales complejos, conformando una forma de ser y actuar que responde a un
patrén cultural. Incluye la dimensién sexual aungque no se restringe a ésta.” (Lagarde,
M., 1996, p. 51)

Estereotipos de género : Constituyen un subtipo de los estereotipos sociales y
representan creencias que las personas desarrollamos acerca de cuales son y
deberian ser los rasgos personales de hombres y mujeres. Se analiza a través de las
siguientes dimensiones: caracteristicas psicologicas, roles y apariencia fisica. (Bosch,
E.; Ferrer, V.; Gili, M., 1999).

Estereotipos tradicionales de género : Se trata de la manera tradicional de pensar al
hombre y a la mujer. Cuando imaginamos a la mujer desde el mundo privado y afectivo
y al hombre desde el mundo publico, social y racional, asi como desempefiando cada
uno de ellos roles relacionados basicamente con estos espacios. Algunas cualidades y

caracteristicas de los estereotipos femeninos y masculinos son:

 Femeninos: suave, dulce, sentimental, afectiva, intuitiva, atolondrada, impulsiva,
superficial, fragil, sumisa, dependiente, protegida, timida, recatada, prudente, maternal,
coqueta, voluble, seductora, bonita, insegura, pasiva, sacrificada, abnegada, puede

llorar, mondgama, virgen, fiel, etc.

e Masculinos: duro, rudo, frio, intelectual, racional, planificado, profundo, fuerte,
dominante, autoritario, independiente, valiente, agresivo, audaz, sobrio, estable,

conquistador, seguro, activo, comodo, no lloran, poligamo, infiel, experto, etc.

Rol de género: “Conjunto de expectativas, prescripciones y estandares sobre los
comportamientos sociales que es consideran propios de las personas, en funcion de su
sexo biologico, sefialando los limites permisibles para cada sexo”. (Bosch, E.; Ferrer,
V.; Gili, M., 1999).
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Roles tradicionalmente femeninos : Se refiere a aquellas expectativas, prescripciones
y estdndares sobre los comportamientos sociales de las mujeres y que la ubican,
tradicionalmente, en determinadas esferas de actuacién (espacio domeéstico,
profesiones como la educacion, fundamentalmente primaria, la salud, la psicologia,

etc., cuidado de los hijos, etc.).

Roles tradicionalmente masculinos : Se refiere a aquellas expectativas,
prescripciones y estandares sobre los comportamientos sociales de los hombres y que
lo ubican, tradicionalmente, en determinadas esferas de actuacion (espacio publico,
proveedor econdmico, posiciones de direccion, profesiones como la ingenieria, las

relacionadas con las ciencias exactas y carreras militares, etc.)

Masculinidad: Caracteristicas socialmente construidas acerca de lo que es ser hombre
gue orientan a los sujetos en su vida cotidiana. Constituyen patrones de referencia para
interpretar la realidad. Modelo socialmente impuesto que representa la supremacia del
sexo masculino. Algunas de las caracteristicas tradicionalmente asociadas a la
masculinidad coinciden con las enunciadas anteriormente en los estereotipos

tradicionales de género masculino.

Feminidad: Caracteristicas socialmente construidas acerca de lo que significa ser
mujer y que orientan a los individuos pertenecientes al sexo femenino en su actuacion
cotidiana y en su manera de interpreta y aprehender su realidad. Modelo que ha estado
matizado por elementos de subordinacion de cara a una masculinidad hegemodnica
impuesta desde la cultura. Algunas caracteristicas tradicionalmente asociadas a la
feminidad coinciden con las enunciadas anteriormente en los estereotipos tradicionales

de género femenino.

Curriculum oculto:  Curriculo implicito o encubierto que va mas alla de lo que se
ensefia de forma abierta, explicita y consciente y que transmite patrones culturales de

las conductas tradicionalmente asignadas a hombres y mujeres.

Comprension: Proceso vivencial, complejo, sistétmico en el que se establecen
relaciones esenciales y secundarias entre el sujeto de la accion de comprensién con

aguello que se comprende, se expresa a través de un lenguaje verbal, corporal o
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ambos. Expresa la subjetivacion de la realidad es decir la posicion del ser humano

frente a ella.

La comprension presenta dimensiones: literal, inferencial, critico- valorativa y creativa:

Comprension literal: Mensaje evidente -en nuestro caso, en las laminas-, que
pueden ser comprendidos literalmente. Lo explicito. Se refiere a la extraccion de

informacion explicitamente contenida.

Comprension inferencial: Mensaje encubierto -de las laminas- que requieren
para su comprension una mirada profunda y critica, o de una lectura entre
lineas. Lo latente o implicito (lectura entre lineas, busqueda de moralejas,
inferencias, espacios vacios o nichos). La comprension inferencial se centra, en
la informacion implicita. Implica procesos tales como inferir, determinar

relaciones, hacer generalizaciones, interpretar hechos, entre otros.

Comprension critico-valorativa: Toma de posicion -ante las ilustraciones-
(oposicion a lo dado, cuestionamiento). Se puede expresar en valoraciones,
expresiones personales, formulacién de opiniones: permite ejercer la critica y
asumir una posicion.

Comprension creativa: Transforma el contenido -de la lamina-. Expresién de
experiencias personales relacionadas. Relacién o aplicacion de las ideas dadas
a la vida personal. Enfasis en trascender lo dado, a través de alternativas

diferentes (uso de la imaginacién, mas alla de lo dado en las ilustraciones).

6. Categorias e indicadores para el analisis:

I-Dimensiones de la comprension: Nos referimos a diferentes niveles en la

comprension. Se trata de estatus diferentes que se diferencias en el nivel de

elaboracion, de implicacion, de cuestionamiento, en la toma de una posicion

personal, etc.

Comprension literal de las ilustraciones: Respuesta que dan escolares
menores al pie de la letra a partir del contenido evidente de la lamina y que se
relaciona con los géneros. Solamente tienen en cuenta aquello que se observa

en la ilustracion. Extrae la informacion, su contenido evidente y lo reproduce. Se
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evidencia respuestas no reflexivas y un conocimiento superficial o elemental,

extraido principalmente de las propias laminas.

Comprension inferencial de las ilustraciones: Respuestas de escolares
menores que trascienden la informacion evidente de la lamina, incluyen sus
experiencias personales, sus conocimientos acerca de la feminidad y la
masculinidad. Son las respuestas en las que infieren, descubren significados
ocultos y contenidos no evidentes de manera directa en la lamina, y que estan
dadas, fundamentalmente por elementos externos, muy relacionados con la

experiencia.

Comprension critico-valorativa de las ilustraciones : Respuestas de escolares
menores en las que se emiten juicios valorativos. Son las respuestas en las que
comparan, formulan opiniones, cuestionan, asumen una posicion frente al
contenido genérico de la ldmina. Muchas veces, estos juicios se deben a
cuestiones totalmente externas pero que al estudiante le genera contradiccion e

intenta asumir una posicién al respecto.

Comprension creativa de las ilustraciones: Respuestas en las que escolares
menores aplican y relacionan el contenido de las laminas a su vida personal,
transformando su contenido. Respuestas en las que expresan vivencias de
género -desde lo no tradicional-, ya sea en la elaboracién de historias, en las
dramatizaciones o en la entrevista, en los juegos. Revelan la manera especial e
individual en la que cada escolar asume su género. Se produce una ruptura con
los estereotipos y se asume criticidad respecto a lo que estd en proceso de

internalizacion.

lI- Indicadores de la comprension:  Propuesta de Farifias, G. (curso 2003-2004).

La no deformacion del contenido explicito (literalidad), a menos que se tenga
la intencién de la creatividad, no obstante esta requiere una primera comprension

literal.

La independencia y elaboracion personal (flexibilidad, reflexion, originalidad)

en:

1. El cuestionamiento de la situacion (el planteamiento de preguntas-problemas),
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La aplicacion de lo comprendido en situaciones o tareas.
La busqueda de otras alternativas diferentes a las ofrecidas. Ruptura de
estereotipos.

4. El planteamiento critico del sentido o valor de lo que se intenta comprender.

La conciencia del mecanismo de comprension y su control, entre otros.

lll- Indicadores de la vivencia de género: Consideramos que esta categoria se

encuentra muy relacionada con el segundo indicador definido anteriormente.

(Nos ha servido de gran utilidad, las definiciones utilizadas por B. Oviedo, 1999, en su

Tesis de Maestria).

1- Vinculo afectivo : Expresa el compromiso emocional del sujeto con los contenidos
que refiere. indice de este son las manifestaciones de acercamiento, preferencia, gusto,

amor o rechazo u odio hacia un determinado contenido.

2- Elaboracion personal : Cuando se expresan sentimientos y opiniones personales
sobre el hecho que se describe. Es la implicacion personal en el hecho que se describe.
Cuando el sujeto emite juicios propios valora el contenido que expresa, no es

reproductivo en sus manifestaciones. Se explorara a través de:

* Argumentacion: Capacidad para individualizar el contenido. Posibilidad de

personalizar y hacer suya la narracion.

* Implicacién: Si se introduce en la historia como un personaje mas o queda
esclarecido su rol de narrador. Si expresa sentimientos o emociones personales.

Si existen nombres o palabras designadas para los personajes.

3- Flexibilidad/Rigidez : seria buscar desde una perspectiva no rigida, ni estereotipada,
diferentes puntos de vista, cambios de enfoque y de nuevas interpretaciones o desde
una perspectiva rigida y estereotipada, no buscar puntos de vista diferentes, ni cambios
de enfoque. Se explorara ademas en la incapacidad para aceptar elementos disonantes

a los propios vs. capacidad para aceptar elementos disonantes.

4- Capacidad de generalizacion : Extrae propiedades esenciales y necesarias de un

concepto.
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5- Creatividad : Uso de la imaginacion para transformar el contenido de la lamina,

propone alternativas diferentes para trascender lo dado.

IV- Nocion de lo femenino y lo masculino: Se explorara en tres aristas particulares:

roles, cualidades y caracteristicas fisicas. Nos ha servido de gran utilidad para la

definicion de estos indicadores, los estudios de Rodriguez, D. (2007), en su Tesis de

Maestria.

Roles: Papeles desempefiados o identificados en y por el grupo escolar durante la

cumplimentacion de las técnicas, algunos de ellos pueden ser:

Domésticos - Laborales: Relacionados, respectivamente, con el desempefio de
actividades que no son retribuidas salarialmente o que si lo son. Por ejemplo,

tareas propias del hogar o profesiones u oficios.

Maternal - Paternal: Relacionadas con el desempefio de la procreacion y

educacion de hijas e hijos.

Deportivos: Relacionados con el desempeiio de actividades deportivas, juegos,

etc.

Estos pueden ser por su desempefio:

Roles activos: Requieren desplazamientos, esfuerzo fisico, gasto de energia. Son
considerados roles activos también aquellos en los que se evidencia actitudes
protagonistas y, miembros del grupo de estudio se implican y ofrecen respuestas
elaboradas.

Roles pasivos: Se caracterizan por estados de quietud, paciencia, poca actividad,
etc. También consideramos aquellos en los que no es evidente actitudes creativas

y protagonistas, si no mas bien reproductivas y estereotipadas.

B. Cualidades: Nos referimos a aquellas cualidades que se expresan directa o

indirectamente a través del comportamiento o las actividades realizadas, por ejemplo:

Solidaridad: Cuando se evidencian acciones relacionadas con la ayuda, la

proteccion, el cuidado, respaldo y el apoyo a otra persona.
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» Laboriosidad: Se manifiestan realizando labores productivas.
» Afectividad: Se evidencia la expresion de sentimientos y afectos.

» Cortesia: Cuando se denotan acciones relacionadas con ceder algo, con la

entrega de obsequios, etc.

« Compafierismo: En las dramatizaciones se hace visible relaciones entre grupos de

coetaneos entre los que se comparte juegos o actividades.

* Intelectualidad: Se denotan actividades relacionadas con el estudio o el desarrollo

del intelecto.

* Indiferencia: Se expresa en lejania respecto a lo que hacen otras(os), falta de

incorporacion, apatia.

* Pueden estar relacionadas ademas con la valentia, la fortaleza, la pasividad, la

sencillez, la debilidad, la maldad, el protagonismo, la organizacion, etc.

C. Caracteristicas fisicas: Caracteristicas externas, visibles y/o estéticas que se
destacan en lo femenino y lo masculino, pueden estar relacionadas con el peso, la talla,
el color del pelo, de los ojos, el grosor de las cejas, el contraste de las pestafas,
estatura, etc. También pudieran relacionarse con: el vestuario; estado fisico —reposo,
movimiento-; presencia de contactos fisicos; apariencia emocional, apariencia fisica,

etc.

V. Valoracion de la comprension de género: Evaluacion y apreciacion realizada, a
partir de nuestro marco tedrico, acerca de la percepciéon y vivencia de los modelos

genéricos, puede ser:

A. Tradicionales: Conjunto de ideas, creencias y atributos sobre la imagen de la mujer
y del hombre en la sociedad, donde enmarcan a la mujer limitada al espacio doméstico
y dedicada a la satisfaccion de las necesidades de los otros, y al hombre como el

encargado del sustento economico del hogar.

B. En transito: Creencias encaminadas a la visién de la mujer no solo restringida a las
labores domésticas sino también dedicada a labores profesionales. Supone una ruptura

con las asignaciones prescritas por la cultura patriarcal.
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C. Transformadora:

Ideas y creencias que defienden la lucha por la equidad entre

mujeres y hombres, méas all4 de la desigualdad. Encaminada a la busqueda de iguales

oportunidades para ambos. Combina o articula elementos tradicionales y a la vez

transicionales como contenidos del rol.

7. Grupo de estudio:

El grupo de estudio estd conformado por 5 nifios y 5 nifias para un total de 10

educandos, con una edad de 6 afos; pertenecen al grupo primero C, de la Escuela

Felipe Poey ubicada en el Municipio Plaza, de Ciudad Habana. Para una descripcion

mas detallada se presenta la siguiente tabla:

Tabla de Datos Generales.

Nombre Edad Grupo Vive con: Direccién Profesion u | Profesion u
particular: ocupacion ocupacion de
del padre la madre

Devora 6 afios | 1ro.C Mama4, San Francisco / Médico Farmacéutica
Papa, Valle y San José.

Hermana, Ciudad Habana.
Abuelo.

Alain 6 afios 1lro. C Abuela 'y Maso6n y San Abogado Contadora
Abuelo Miguel. Apto 5.

Laura 6 afios 1ro. C Mama, Infanta 509 SEPSA Trabaja en
Papa, Radio
hermana. Progreso.

David 6 afios 1lro. C Mamay % Espaday San | Médico Médico
Papa. Lazaro. intensivista

Ayamey 6 afios 1lro. C Mamay Municipio 10 de Policia Ama de casa.
hermana Octubre.

Sandro 6 afios 1ro. C Mamay Valle % - e Fallecido Trabaja en el
hermana. Infanta. Plaza. banco.

Rocio 6 afios 1lro. C Papay Zanja 812 % Electricista | Directora de
mama Espada y san Ejecucién y

Francisco. Tramites.
Teléfono:
870 7866.

Marcos 6 afios 1lro. C Mamay San Rafael 1176. | N.S Auditora
Abuelo. Teléfono: 8734539

Brenda 6 afios 1ro. C Mama, Teléfono: Trabaja en Enfermera
Abuelo, Tio, | 879 7294 el MININT
Hermana

Yoan 6 afios 1ro. C Mama, 253 Neptuno y Mecanico Trabaja en el
Papa San Miguel. Correo
Hermano Teléfono:

879 1502.
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8. Metodologia empleada:

La investigacion se llevara a cabo basicamente a la luz de la metodologia cualitativa.
La investigacion cualitativa, se centra fundamentalmente, en el significado que da la
persona a sus acciones, estando la esencia del fendmeno en la vida cotidiana. Los
escenarios en que se lleva a cabo son naturales, cotidianos, y las practicas culturales
tienen un papel protagonico y ademas los métodos van a la busqueda de recopilacion

de datos, lo que permite validar la informacion obtenida.

Se trata de la busqueda de la comprension de las complejas interrelaciones que se dan

en la realidad para construir el conocimiento.

El disefio de este tipo de investigacion es flexible, tiene la capacidad de adaptarse en
cada momento. Los criterios de seleccion no son de representatividad estadistica, sino
de comprension y pertenencia, por lo que lo relevante es la composicion adecuada de
los grupos para atrapar de manera adecuada la realidad de los mismos, siendo los

resultados explicativos solamente para ese grupo de estudio.

Por todo lo antes dicho sintéticamente, decidimos utilizar para esta investigacion el
paradigma cualitativo, confiando en que representa el camino mas idoneo para

cumplimentar nuestro problema de investigacion.
9. Método y técnicas empleadas:

Para llevar a cabo esta investigacion nos basamos basicamente en uno de los métodos

cualitativos reconocidos por la investigacion cualitativa.

Estudio de casos: Método que implica la recogida y registro de datos. Se trata de una
rica descripcion particular —en tanto se centra en un fendmeno concreto- y que resulta
muy util para el analisis de problemas practicos de la cotidianidad, al brindarnos
particularidades que pueden resultar significativas en la interpretacion de dichos
problemas. Una de las caracteristicas que presenta este método, -y que nos resulta de

gran utilidad- es la posibilidad de estudiar a profundidad nuestro caso interés.

Los resultados que se deriven seran particularmente especificos del objeto de analisis.
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¢, Cuales fueron las técnicas empleadas?:

Observacion: es una técnica de gran utilidad en el estudio, pues en gran medida nos
brinda informacién que nos permite tanto el completamiento de la informacién,
corroborar hipotesis, visualizar objetivamente. Nos permite el registro sistematico,
valido y confiable de comportamientos o conductas manifiestas. Se observan tanto
conductas no verbales como conductas espaciales, extralinguisticas, la actitud del

examinado ante la tarea y el examinador.

Fue una técnica utilizada durante todo el estudio, por la gran importancia que tiene para

la presente investigacion.

Trabajamos con una guia de observacion (Ver Anexo # 7), donde se manifiestan los
indicadores a observar, ademas quedan precisados la duracion de las observaciones,
asi como una descripcion del aula (Ver Anexo # 8). Estos indicadores fueron
establecidos de antemano, desde el punto de vista operacional, y resultan congruentes

con las principales categorias objeto de investigacion.

La observacion se desarrolld6 en un ambiente natural (la escuela). Se realizaron
multiples observaciones para corroborar la consistencia de la informacién obtenida;
pues al emplear este método, la presencia del investigador es una importante variable
a controlar. En la observacion, como método cientifico empleado por la ciencia
psicolégica, se debe tener en cuenta la unidad de la auto-observacion y de la

observacién externa objetiva, como principales vias del conocimiento psicologico.

La entrevista: es un instrumento o técnica fundamental del método clinico y, a su vez,
es un procedimiento de investigacion cientifica de la psicologia. Tiene sus propias
reglas empiricas con las cuales no solo se amplia y se verifica el conocimiento
cientifico, sino que, al mismo tiempo se aplica. La técnica es el punto de interaccion
entre las ciencias y las necesidades practicas; asi la entrevista logra la aplicacion de
conocimientos cientificos y al mismo tiempo obtiene o posibilita llevar la vida diaria del

ser humano al nivel del conocimiento y la elaboracion cientifica.

La técnica utilizada es la entrevista abierta semi-estructurada , a profundidad la cual
nos permite adentrarnos en el significado de las experiencias y dilucidar contenidos

subjetivos de la personalidad, asi como indicadores reguladores del comportamiento.
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La entrevista en si misma permite establecer una interaccion cara a cara, de modo que
se logra una relacion mas cercana con la realidad que de forma elaborada nos

presenta de si y del contexto social en el que estan insertas.

El hecho de ser semi-estructurada abre el diapason de oportunidades de exploracion al
prever una guia de preguntas propensa al cambio, en dependencia del sujeto,
pudiendo hacer mayor 0 menor énfasis en algunas cuestiones, asi como permite incluir,

en el transcurso de la investigacion, todo lo que sea de interés.

Su utilidad fundamental radica, en la interpretacion que permite realizar de los
contenidos psicolégicos en escolares menores, mediante sus elaboraciones vy
expresiones emocionales, determinando a su vez su desempefio genérico para luego

llegar a caracterizaciones generales de cada segmento de la muestra.

Técnicas proyectivas: es un procedimiento de recogida de informacion utilizado por
algunos psicélogos, con una peculiaridad: nos introducen al mundo profundo e
inconsciente del individuo. ¢ Y como puede ser esto? A partir de la proyeccion.

Cada vez que respondo a algo estoy reflejando algo de mi mismo. Hacemos, decimos
las cosas por algo, y proyectamos lo que somos: nuestra historia, nuestras relaciones
sociales, nuestra cultura...De hecho nos pasamos el dia proyectando lo que somos sin
darnos cuenta de ello, con nuestra vestimenta, nuestro corte de pelo, nuestra forma de

comunicarnos, nuestras opiniones, etc.

Para acceder al inconsciente, para que la persona se proyecte de forma controlada, de
modo que el psicologo capte aquello que el inconsciente esta manifestando, existen las
pruebas proyectivas. A partir de estimulos, sugerencias, imagenes...se estimula la

imaginacion del sujeto.

Las hay muy diferentes segun el material que conlleven pero todas tienen un punto en
comun: han sido muy estudiadas y todas las respuestas que las personas pueden
ofrecer han sido extensamente analizadas. Ademas el procedimiento de aplicacion e
interpretacion de las respuestas es altamente estructurado. Es imprescindible que el
psicologo que nos las aplica cuente con una formacion especializada y sea un experto

en ello.
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A pesar de que su origen es clinico y con fines practicos, se utilizan también en otros
ambitos como en psicologia juridica, criminologia, seleccion de personal, orientacion

vocacional, neurologia, psicologia escolar.
Existen multiples técnicas proyectivas, pertinentemente escogimos:

a) Dibujo: Dado el valor proyectivo que tiene el dibujo, ha sido una de las técnicas mas
empleadas en Psicologia. Las primeras referencias de investigaciones acerca de la
expresion grafica se refieren al ambito infantil con Tardieu (1872), antropdlogo frances,
gue mediante el método del coleccionamiento, comenzo6 a estudiar las caracteristicas
de los dibujos infantiles realizados de manera espontanea. No obstante, los trabajos de
G. Kerschensteiner, G. Rouma y G. H. Luquet, constituyen la base para los trabajos
posteriores de evaluacion y medicion mediante la utilizacion del dibujo (citado por
Garcia Morey, A., 1995).

En este caso, se les pide a los 10 casos del grupo de estudio, la realizacion de cuatro

dibujos. A continuacioén se especifica el orden e intencion de cada dibujo en particular:

Dibujo 1: estuvo dirigido a conocer los elementos con que identifican los modelos
genéricos a partir del mundo animal. En este sentido, la consigna ofrecida fue: Dibuja a

tu animal preferido.

Dibujo 2: estuvo dirigido a obtener informacion acerca de las feminidades y las
masculinidades a partir de la siguiente consigna: Dibuja el sexo opuesto de tu animal
preferido. De este modo fue posible conocer ademas la percepcion que tienen de su

sexo opuesto y la relacion que se establece entre ambos modelos genéricos.

Dibujo 3: estuvo dirigido a explorar la percepcion acerca de como ven lo femenino

y lo masculino, partiendo de la consigna: Dibujate a ti mismo.

Dibujo 4: Estuvo dirigido a obtener informacién acerca de la asuncion de los
modelos genéricos, partiendo de la condigna: Dibuja a tu sexo opuesto, para despues

comparar, en busca de semejanzas y diferencias.

El analisis de los dibujos (Ver Anexo # 6), (cualitativa y cuantitativamente) se llevo a
cabo mediante el Andlisis de Contenido y los aportes tedrico — préacticos de la Dra.
Aurora Garcia Morey resultante de su trabajo con nifios y adultos sobre la base de esta

técnica. En este caso, fueron seleccionados y enriquecidos algunos indicadores de los
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propuestos por A. Garcia, 2003, de acuerdo a los objetivos de la presente
investigacion. Con fines metodologicos, el andlisis pormenorizado de cada dibujo y de
cada indicador se realizd0 de manera independiente, pero el analisis de cada indicador
debe verse siempre de manera integrada. En el Anexo # 5 se presentan y definen
detalladamente los indicadores que se tuvieron en cuenta para el analisis de los
dibujos, los cuales, responden, no solo a los objetivos de la investigacion, sino también

a las especificidades que se presentan en escolares menores.

b) Elaboracion de historietas.  Posibilita un desarrollo creativo de la expresién oral,
conlleva al empleo de la experiencia acumulada, ella se nutre de situaciones leidas,
oidas, de hechos reales o imaginarios. Esta técnica no solo posibilita motivar, sino

ademas amplia el horizonte del alumnado. Se utiliza la lamina como estimulo visual.

Se incentiva a crear una historia a partir de la lamina, y se le da la participacion en la
medida que pida la mano. Estimular y guiar la construccion de pequefias historias,
para armar un relato. Es necesario identificar personajes y crear relaciones de
implicacion entre escolares menores, establecer la iniciacion y el desenlace de un

suceso, situarse en otros contextos temporales-espaciales.

c) Juego de roles: Actividad mediante la cual a partir de una lamina, el alumnado
dramatiza una historia, basada en la experiencia personal o de otros(as) niflos(as). La
dramatizacion es grupal. Para su andlisis se tiene en cuenta, que se elige, y a quienes
elige, sus roles representados, posibilitando el vinculo de los logros cognitivos con la

rigueza emocional. Se les invita a dramatizar, y se incita a la espontaneidad.

El juego de rol es un juego interpretativo-narrativo en el cual los(as) jugadores(as)
asumen "el rol" de los personajes a lo largo de una historia o trama, para lo cual
interpretan sus diadlogos y describen sus acciones. No hay un guion a seguir, ya que el
desarrollo de la historia queda por completo sujeto a las decisiones y acciones de los
jugadores. Destaca el hecho de que la imaginacion, la narrativa, la originalidad y el

ingenio son primordiales para su adecuado desarrollo.

A su vez; existe un jugador(a) primordial llamado(a) "el/la director(ra) del juego” (guia u
organizador), el/la cual cumple la funcion de ser mediador entre la percepcion de

los(as) demas jugadores(as) asi como la de interpretar a aquellos personajes no
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caracterizados. Otras tareas no menos importantes a su competencia son las de ser
arbitro de las reglas, y la de imaginar y describir el escenario y las circunstancias que

entregan una percepcion virtual del escenario consensuado por los(as) jugadores(as).

La interpretacion del personaje no debe ser tan rigurosa como si realmente se tratara
de una obra de teatro. Cada escolar definir4 el caracter de su personaje seguin sus
propios criterios y, durante el juego, responderd a las diversas situaciones que le
puedan surgir decidiendo en el momento las acciones de este personaje (es decir,

improvisando).

La manera de hacerlo es describir las acciones que realiza el personaje que se
interpreta y hablar por él cuando se trate de los dialogos que tiene con el resto de los

personajes. Ellos(as) interpretan y deciden el curso de la historia.
10. Procedimiento de la investigacion. Descripcion general.

En la consecucion de nuestra investigacion se fueron venciendo paulatinamente cuatro

fases fundamentales.

La primera estuvo relacionada con la elaboracion del marco tedrico que sirve de sostén
conceptual a la investigacion y que favorece y posibilita el analisis de los resultados. En
este capitulo, le dedicamos especial atencion al género como categoria y perspectiva

tedrica, asi como a su abordaje desde la educacion.

De la primera fase se deriva la segunda: la construccion de nuestro sostén
metodoldgico, pilar esencial sobre el que se erige la etapa siguiente. La organizacion

de la informacion para la interpretacion y el andlisis de los resultados.

En el desarrollo de cada uno de los encuentros de trabajo con las laminas, se sigui6 el
mismo procedimiento (Anexo # 1) que iniciaba con la descripcién de la lamina, para lo
cual nos apoyamos en la guia de entrevista (Anexo # 2) y seguido elaboraban la

historieta, para pasar, por ultimo al juego de roles.

En consecuencia, se guid al grupo de estudio, en este proceso incentivandolo a
anticipar hechos futuros o a reconstruir acontecimientos pasados. Se fomentd el mayor
didlogo posible. Para ello, el énfasis de las preguntas se fue desplazando
paulatinamente del qué, quién o cual, hacia preguntas abiertas utilizando el donde,

cuando, por qué, para qué, etc.
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El criterio principal de seleccién de las laminas (Anexo # 3), fue su distribucion
equitativa segun la impresién genérica de los animales: 9 animales aparentemente
masculinos y femeninos y 9 en los que no se precisa sexo (Anexo # 4). Vale aclarar
gue tuvimos varios acercamientos al libro de texto para tener una idea general de las

laminas, antes de seleccionarlas finalmente.

Tenemos que tener en cuenta que la observacion fue muy importante y esencial en el
proceso. Todas las participaciones, asi como todo lo que sucedié durante los

encuentros, fue registrado para después ser analizado con cautela y profundidad.

Los encuentros de trabajo grupal, dieron paso a encuentros individuales, en las que se

aplico la técnica del dibujo y las entrevistas a profundidad.

De manera general, los encuentros de trabajo se realizaron en el area del teatro por
encontrarse separada del resto de las aulas. El area seleccionada cumple con los

requisitos para este tipo de actividad.

Antes de comenzar cada una de los encuentros fue necesario pasar por un periodo de
adaptacion y/o sensibilizacion que debioé ser de contacto paulatino para propiciar un
clima agradable, asi como la generacién y el desarrollo de nuevas ideas. La pregunta
rectora que guié cada uno de los encuentros de trabajo fue: ¢(COmo ven escolares

menores lo femenino y lo masculino? ¢, Como lo asumen (semejanzas y diferencias)?

Ya definidos los elementos metodolégicos necesarios, nos enfrentamos a tabular la

informacion para posteriormente, analizarla a la luz del marco tedrico.

El andlisis de los resultados se llevé a cabo a través de las categorias e indicadores
definidos para ello. La condicion cualitativa de la investigacion, sefiala nuestra
orientacion hacia la calidad y profundidad del fendmeno y no la generalizacion del
mismo, por lo que el grupo de estudio esta sujeto a los limites reales de tiempo con que
contamos. La ultima fase fue dedicada a la organizacién y presentacion del andlisis de

los resultados en aras de elaborar nuestras conclusiones y recomendaciones.
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Capitulo 1lI: Analisis de los Resultados.

Luego de haber expuesto los principales postulados tedricos y metodoldgicos que
orientan esta investigacion pasaremos a exponer lo que consideramos fruto o producto

de la misma, es decir, los resultados obtenidos e interpretados.

Para responder a nuestro problema y objetivos, combinaremos el analisis cualitativo y
cuantitativo en el transcurso del capitulo. El andlisis cuantitativo propicia al lector datos
numéricos que por si mismos ofreceran informacion complementaria al andlisis
cualitativo, ademas, brindard una nocion ilustrativa de nuestro objeto de estudio y
resultados mas generales. Por su parte, el analisis cualitativo permitira profundizar en

los resultados.

En un inicio, presentaremos nuestro analisis segun las categorias y los indicadores
definidos en el capitulo precedente, para, en un ultimo momento, llevar a cabo la
integracion de los resultados. Procederemos presentando, inicialmente, el andlisis

general por caso para luego presentar la integracion de los resultados.

Una vez emprendida la manera en la que procederemos para mostrar los resultados

pasaremos finalmente a los mismos.
Caso # 1: David
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

La comprension qued6 atrapada en las dimensiones literales e inferenciales,
predominando las respuestas estereotipadas.

En la dimension literal, los géneros se identifican dicotomicamente, lo femenino
basicamente se define como madre cuidadora; dedicada a la alimentacion de la familia;
directamente relacionada con el espacio privado, y por su parte, lo masculino suele ser
representado en roles de poder: duefios, organizadores y se le adjudica la fortaleza, la

rudezay la valentia

Es evidente la asuncion de patrones externos e internos que diferencian lo masculino y
lo femenino, y que no distan de normas tradicionalmente perpetuadas, podriamos

mencionar primacias, caracteristicas, valores, roles, cualidades, colores, actitudes
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pasivas y/o activas, tamafios, etc. Veamos por ejemplo, en el dibujo, representa primero

lo masculino, utiliza en ello colores oscuros y fuertes, mayor tamario.

Es necesario destacar que es el Unico nifio del grupo de estudio que no detalla en la
apariencia emocional de los rostros de las figuras representadas como elemento

diferenciador, si se apoya en las caracteristicas externas y/o estéticas.

Cuando potenciamos la comprension inferencial, se mantiene lo antes referido (la figura
femenina relacionada con el espacio privado- la ardilla que estaba encima de un arbol,
(...), en ese mismo arbol estaba su casa donde vivia con su familia, (...)”; cobarde —que
se esconde cuando es agredida: “las jicoteas (...) cuando le van a hacer dafio se
esconden en el caparazon” y bonita); pero ademas, aparecen nuevas maneras de

comprender los géneros que pareciera contradictorio.

No logro, David, de manera general, despegarse de la experiencia inmediata en sus
inferencias. Los medios audiovisuales, la escuela, familia y coetaneos, constituyen,
referentes importantes, incluso pudiéramos decir que subyace un mecanismo
inconsciente -de asociacion- en el cual se apoya para la consecucion del proceso de
comprension, ello se hace evidente cada vez que el nifio precisa el por qué dichos
personajes se nombran de una u otra manera. Ejemplo: Florencia, como la jicotea del
Camino de los Juglares (programa infantil de television) y Sebastian, como el cangrejo

de La sirenita Ariel (pelicula infantil).

Este proceso de busqueda directa de las respuestas en la experiencia inmediata no
favorece la creatividad, sino las respuestas estereotipadas. Es una forma facil de

responder a las tareas sin que se potencie el pensamiento creador.

A pesar que no prima el desarrollo de la dimension creativa de la comprension,

debemos resaltar que, es en el Unico nifio en el que se expresa la misma.

Tras procesos de generalizaciones, asociaciones y transferencias, existen repuestas
creativas, -no tradicionales, ni estereotipadas-. Veamos, Burbuja es el nombre
adjudicado al elefante. Esta nominacion creativa, esta sesgada por el criterio de una
nifia que antes nombré como Dumbo (actor de cuento infantil) al mismo animal. El nifio,
extrae la cualidad esencial que define al personaje televisivo (vuela), asi como otras

secundarias (“redondito, pequeiito”) y brinda una respuesta original.
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La falta de independencia en el nifio es evidente —toma como suyas respuestas dadas
por otros nifios-, sin embargo consideramos que esto es un fendémeno tipico en la edad,
donde, no solo el grupo de coetdneos resulta importante; también el mundo adulto
constituye el referente cercano inmediato a imitar. Citemos: “pero yo le pondria, si

tuviera una perrita, Linda, para que tenga el mismo nombre de la perra del profesor”.

Los agentes socializadores mencionados, fundamentalmente los medios audiovisuales,
impresionan como educativos y referentes por excelencia que median el proceso de
comprension. Recurre David, en su discurso, con mucha frecuencia a mufiequitos,
peliculas infantiles, cuentos, etc. En la comprensiéon inferencial, adjudica nombres,
funciones, roles, actividades, entre otros, muy relacionados con estas fantasias, que, en
ocasiones distan de la realidad cotidiana, por ejemplo: “la ardilla come bellota” (es lo
gue ha escuchado y visto en mufiequitos televisivos, no sabe qué es la bellota: “lo que

come la ardilla, un alimento”).

En algunos momentos -pocos-, David asigna cualidades y roles de “hombres” a mujeres
y las ubica en estatus iguales a los de él, lo cual pudiera estar evidenciando una
comprension en transito del género femenino. Esos roles y cualidades estan
relacionados con desempefio de profesiones y con la inteligencia y valentia, o sea, con
la conquista del mundo publico y con el nuevo posicionamiento de la mujer en la
sociedad; sin embargo, mantiene en esta comprension todo lo asignado

tradicionalmente.

Mientras en el caso de lo femenino, el nifio tiende al encasillamiento del género en una
valoracion especifica (es obvio como son todas las mujeres: similares); es mas

permisivo con lo masculino, pues acepta que no todos los nifios son iguales.

Es evidente en David que, aunque la comprension de género, esta en construccion, y
cuesta incluso despegarse de las dimensiones literales e inferenciales, se esta
erigiendo como una concepcion diferente para ambos modelos de género. Lo femenino
se encuentra en transito, aunque priman elementos tradicionales y sexistas, pero lo

masculino es tradicional.

Estamos hablando de un proceso en formacion de en el que lo masculino tiende a

desempenar roles de poder, y, coherentemente con ello ocupa estas posiciones. David,
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mientras que relega la mujer a los roles tradicionalmente asignados, él asume, casi la
totalidad del tiempo el mandato y la autoridad —a pesar de reconocer a nifios que no

son poderosos ni empoderados.

La nocion de género no es un elemento definido rigidamente en David, sino, que se
encuentra en formacion y puede ser flexible, por tanto, sujeto a su maodificacion.
Sabemos que la construccion de la identidad de género, es un proceso inacabado, pero
consideramos que la infancia es un periodo relevante en dicho proceso de formacion y

desarrollo, de ahi la importancia de la influencia educativa que se ejerza.

No existe deformacién de la informacion originalmente ofrecida, permitiéndonos
hipotetizar que existe una adecuada comprension literal, e inferencial; sin embargo las
dimensiones critico valorativa y creativa estuvieron ausentes, generalmente. Existe una

naturalizacién de los géneros, y un aprendizaje reproductivo de los mismos.

Consideramos que las limitaciones -consideradas existentes-, en el proceso que
analizamos, se encuentran permeadas por las propias caracteristicas del pensamiento
del escolar. Es obvio en el andlisis de los dibujos elaborados, el deterioro de la figura
humana. Otro posible factor que pudiera incidir en el desarrollo alcanzado en la
comprension es la escasa estimulacion y poca potenciacion de un “otro (a) mas capaz”,
de la Zona de Desarrollo Proximo, pues reiteramos, son los medios los que impresionan

con gran influencia en la comprension de los géneros.
Explorando la vivencia del propio género...

Particularizando en la vivencia de su propio género, existe una identificaciéon con un rol

tradicional masculino, lo cual es evidente en la totalidad de las técnicas aplicadas.

Valorando otros indicadores de la vivencia de género, propuestos en el capitulo
anterior, podemos referir el vinculo afectivo evidente con estas concepciones
tradicionales de género, llevandolo en ocasiones, incluso, a negarse en la participacion
de juegos en los que debia asumir papeles femeninos; suele asumir posiciones rigidas

al respecto.

El vinculo afectivo, podemos inferirlo ademas, en su identificacion con los contenidos
masculinos, indice de ello son las manifestaciones de preferencia por las laminas de

animales masculinos en las que tiene mayor participacion, que en las laminas de
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animales femeninos- Cabria en este sentido preguntarnos: ¢ por qué se identifica con el
cocodrilo?, refiere que los cocodrilos son muy inteligentes, valientes, astutos,
cualidades con las que se identifica y asume tanto en sus dramatizaciones como

interacciones.

Su rol de género en formacién, se encuentra sesgado también por un entorno sexista
en el que, a partir de la lectura y creacioén de historias —en el momento del suefio- se

refuerzan conductas androcéntricas.

La ausencia de elaboracion personal, consideramos que esta muy influenciada por la
moral heterénoma de la edad, siendo evidente la imitacién —sobre todo del otro cercano

(coetaneo y adulto). Existe dependencia ademas del mundo audiovisual.

Consideramos estar hablando de un pensamiento que, aunque muestra comenzar a
operar con conceptos tiende a ser concreto, y la imitacion desempefia un papel

fundamental; justificandose, de alguna manera, la asuncion acritica del rol de género.

Su capacidad de generalizacion puede ser inferida en la posibilidad de extraer las
propiedades necesarias y esenciales de un concepto y aplicarlas desde las
particularidades genéricas de las laminas. Emplea las mismas cualidades vy

caracteristicas a todo lo que es masculino; hace o mismo en el caso de lo femenino.

En resumen, David desempefia su rol de género acriticamente y con referentes en
modelos tradicionales, androcéntricos y sexistas.

Resumiendo....
¢, Qué caracteristicas va conformando el género en David?

La identificacidon con los roles de poder, es asumida todo el tiempo, poder visto, no solo
desde posibilidad de autoridad, sino también desde autonomia, seguridad y el
patriarcado. David tiende a asumir papeles protagonicos y organizativos, ademas,
muestra rigidez en la asuncién de roles —los papeles desempefiados solo son los que

considera masculinos, negandose a desempefiar roles femeninos-.
Roles:

David desempefia activamente roles atravesados por concepciones estereotipadas y

tradicionales, lo cual se evidencia no sélo en los personajes elegidos y con los que se

64



Analisis de los Resultados

identifica, sino ademas en la manera en que los asume, por ejemplo: el venado, el
mago, el duefio de las ovejas, el ledn, el cocodrilo, el hijo del cazador, el amigo del
pinguino, y el amigo de la rana. Si analizamos estos roles, nos percatamos que todos
los asume desde posiciones de poder, desde la violencia, la racionalidad, la fortaleza y

la inteligencia.

En este sentido, cabe sefialar que solamente comparte su poderio con nifios, por
ejemplo: hace de ledn con otro nifio y elige para estatus similares a personas de su
mismo sexo. Asi mismo, aunque comparte espacios con nifias, a diferencia, lo hace
desde la autoridad, e incluso el autoritarismo y la violencia: las dirige y las agrede. En
una ocasion llega a manifestar que las hembras “se esconden para protegerse de los
machos”, implicitamente las percibe como cobardes; ademas, las llega a ponerlas de

rodillas —haciendo uso y abuso de su poder como organizador de juegos de roles-.
Pudiéramos concluir diciendo que vivencia un rol de género superior al de las nifias.
Cualidades:

David asume su rol de género desde cualidades como: la proteccion, la fortaleza, la
violencia, el control y la seguridad. Su capacidad de proteccién no sélo se hace
evidente en la creacion de historietas, sino ademas en el juego de roles, en el dibujo y
en la entrevista, donde hace mucho énfasis en la posibilidad de proteger a las nifias.
“Yo soy mas grande para protegerla” --estamos ante el estereotipo genéricos mujer

débil y dependiente y hombre seguro e independiente-.

David, es un nifio activo, participativo, y muy dominante — inclinandose por mantener el

control en su relacién con las nifias-.
Caracteristicas:

Se identifica con el mayor tamafo, los colores oscuros y el estado de movimiento

constante. Es un nifio serio, intranquilo,
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Relaciones entre las diferentes dimensiones de la comprension y la vivencia del propio

género.

Existe tendencia a una comprensién en transito del género femenino, mientras que se

comprende tradicionalmente el masculino y de la misma manera se vivencia.

Consideramos que este resultado pudiera reflejar que, inconscientemente, los hombre,
aunque estan dispuestos a compartir y a mirar de otra manera a las mujeres, no desean
“perder” el poder, mucho menos aceptar cualidades “supuestamente” -—antes-

femeninas.
Caso #2. Sandro.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

Es uno de los nifios que comprendié de manera rapida las diferentes actividades. Se
caracterizO por hacer preguntas relacionada con el tema tratado. Presenta un

vocabulario rico y amplio, asi como facilidades para la expresion oral.

Predominaron las dimensiones literales e inferenciales, no hubo indicadores de
creatividad en las respuestas dadas; predominan los estereotipos y la falta de
cuestionamiento y criticidad en lo que se refiere a la manera de comprender los

géneros.

Se evidencia su capacidad para extraer la idea esencial y para llegar a inferir con gran
rapidez y certeza. No deforma el contenido explicito y trasciende lo dado con
argumentos que parten de su experiencia y su originalidad.

Desde lo literal e inferencial, lo femenino se relaciona con el estudio, el mundo privado
y doméstico, la belleza y la pasividad: “(...) la mama para la casa a cocinar”, “la abeja
tiene colores y esta quieta “, “las ovejas son bonitas”. Se observan identificaciones con
colores -rosado- y con la maternidad. Las hembras y mujeres suelen ser dependiente,
inseguras, débiles y cuidadoras de otros (as). En cambio, lo masculino se relaciona con
lo profesional, el trabajo remunerado, la rudeza y la fortaleza y con colores oscuros y

tonalidades mas intensas.

La primacia de lo masculino es frecuente, por ejemplo, en el dibujo, representa primero
al macho y al hombre.
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El tamafio suele ser empleado como diferenciador entre los géneros “la paloma es mas
pequefia que el macho”. Otros elementos diferenciadores de los géneros son el estado
fisico, la apariencia emocional y el vestuario: serio vs. sonriente; reposo vs. movimiento;
sayas y atuendos decorativos vs. pantalones -““la osa es la mama porque tiene un

pafiuelo en la cabeza, y una saya y el padre es el que tiene pantalones™-.

Existe una tendencia a concebir lo femenino desde lo tradicional, enraizado en una

cultura patriarcal.

Sandro tiende a atribuir cualidades humanas a los animales, siendo indicador de una de

las caracteristicas de la imaginacion, tipico en la edad: el animismo.

Los medios audiovisuales constituyen un mediador importante en la comprension —tanto
en las dimensiones literales como inferenciales: “yo le pondria Donald, como el de los
mufie, porque parece jugueton”; “yo le pondria alejo como el de la cancion” y “Tita,

como la rana de la cancion” — programa televisivo infantil Arcoiris Musical-.

Las inferencias de cualidades a los géneros, también se encuentran sesgadas por
aguellas que comprende de los personajes televisivos: “Donald, es hombre y es
jugueton y divertido” -el pato de la ldmina lo asocia con el de un dibujo animado y le

atribuye las cualidades que lo caracterizan en el serial infantil-.

Otro mediador en la comprension de los géneros lo es la influencia de la familia, amigos
y adultos en general: “le pondria al Zunzdn Linda, igual al nombre de la perrita del
profesor”; “yo le pondria Susi igual que la perrita de mi vecina”; “le pondria al cocodrilo

Limay, porgue es un hombre de la amiguita de su mama”.

Sucede algo similar que en el caso anterior, asigna cualidades y roles de “hombres” a
mujeres, lo que pudiera ser indicador de una comprension en transito del género
femenino. Esos roles y cualidades estan relacionados con desempefio de oficios y con
la inteligencia, la valentia, la fortaleza. Nuevamente la conquista del mundo publico y la

valoracion social de las féminas, ya no solo bellas y domésticas, también inteligentes.

A diferencia del caso anterior, en el nifio se observa una “nueva caracteristica de la
masculinidad hegemoénica”, que no por ser nueva, deja de ser estereotipada,, y es que
ya no solo se cotiza al hombre de poder, sino ademas bello. El nifio alude en reiteradas

ocasiones a dicha caracteristica como un deber ser de los hombres.
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Lo anterior ¢,qué nos puede suscitar a reflexionar? Sandro es un nifio que muestra una
comprension de género que tributa a estar en transito, no hay una total ruptura con las
asignaciones prescritas por la cultura patriarcal, pero existen elementos no tradicionales

como definidores del género femenino.

Consideramos la posibilidad de apoyarnos en una identidad de género en formacion,
gue aun no esta definida, para potenciar una cultura de género equitativa. Recordemos
gue en esta etapa del ciclo vital la influencia de un “otro importante” en el grupo puede
ejercer una influencia positiva en este sentido.

Explorando la vivencia del propio género...

Sandro asume su rol de género desde el poder. Se caracteriza por tener gran
necesidad de reconocimiento, lo cual, en ocasiones favorece la consecucion de los
objetivos de los encuentros, pero en otras, actia como elemento nocivo en tanto
obstaculiza la participacion del resto del grupo, llegando a interrumpir con frecuencia al
resto de los nifios y nifias. Por su parte, fungié como organizador en la mayoria de los
encuentros y fue uno de los nifios protagonistas en las actividades. Esto puede
constituir evidencia de implicacién personal; indicador de ello es también, el estar
emitiendo juicios valorativos asociados a su experiencia personal constantemente: “la

mama es la que cuida al nifio”.

Muestra preferencia por los contenidos tradicionalmente masculinos, llegando a
rechazar los femeninos, veamos por ejemplo, se niega a desempefiar roles
domeésticos, por ejemplo: cocinar. Ante opiniones contrarias a las suyas responde con
poca tolerancia y rigidez, refutando con sentimientos de ira: mientras que propone que:
“(...) la mama para la casa a cocinar, mientras el papa se encargaba de entretener al
nifo”, una nifia dice que, “el papa es el que debe ir a cocinar”. Sandro no solo se
molesta, sino ademas, decide no jugar. Pudiéramos pensar en otra hipétesis, no ceder

ante la opinion de una fémina.

De manera general tiende a vivenciar su rol de género desde los patrones tradicionales,
manifestando que los nifios deben ser como él, porque asi le dicen sus padres, una vez
mas es evidente, la generalizacion, a su persona, de aquellos patrones masculinos que

la sociedad perpettia como “el deber ser”.
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Resumiendo....
¢, Qué caracteristicas va conformando el género en Sandro?

La identificacion con los roles de poder, es asumida todo el tiempo, poder visto, desde

la autoridad y el mandato; tiende asumir roles activos.
Roles:

Desempefia activamente roles atravesados por concepciones estereotipadas y
tradicionales, lo cual se evidencia no sélo en los personajes elegidos y con los que se
identifica, sino ademas en la manera en que los asume: papé 0so, cangrejo, papa del

pez, papa delfin, arbol, serpiente, papa de la rana.

A pesar de ser evidente su necesidad de poder, de proteccion, seguridad, control (e
siente duefio -de animales, cosas-, jefe, etc.); deseamos resaltar la reiteracion del rol
paterno, que usualmente no suele ser representado por los nifios, sino que, les
adjudican la maternidad a las nifias. Ello pudiera estar asociado a la necesidad de la
figura paterna -padre fallecido-.

Tras la convocatoria de hacer el plan, cuando se convocaba al juego de roles, partiendo
de la elaboracion de historietas, se evidencia una vez mas su tendencia al control, y la
preferencia por  mantenerse como organizador, lo que se constata en las

observaciones realizadas al grupo de estudio en el que Sandro se encuentra insertado.

La superioridad con respecto a las nifias es significativa, se caracteriza por escoger a

estas para desempefiar los roles en las historietas que crea.
Cualidades:

Las cualidades que mas se destacan en Sandro, en los encuentros son: la proteccion,

la fortaleza, el control y la seguridad.

Cualidades como las antes dichas, lo impulsan a situaciones donde muestre su
marcada preferencia por el protagonismo, la necesidad de reconocimiento y el
mandato; quitdndole la oportunidad de participacion al resto de sus coetaneos,
fundamentalmente nifias, implicitamente estamos evidenciando la discriminacion de las

nifas por parte del nifio —figura de poder y con poder-, o la necesidad de ser
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reconocidos por este género algo que asociamos al hecho de convivir solo con su

mama-.
Caracteristicas.

Sandro es un nifio inquieto -esta siempre en movimiento-, fuerte -en lo referido al gasto
de energia fisica, es muy resistente- y de una apariencia fisica que denota seriedad -en

la mayoria de los encuentros-.

Relaciones entre las diferentes dimensiones de la comprension y la vivencia del propio

género.

Aunque existe tendencia hacia una concepcion tradicional en la vivencia del propio
género -a diferencia de David, no existe una actitud machista extrema-. Al explorar la
comprension de lo femenino y lo masculino, fue evidente una concepcion de lo

femenino que se encuentra en periodo de transito.

Pensamos que la mencionada comprension del rol femenino est4 sesgada por el hecho
de vivir solo con la madre, lo cual conlleva a que esta desempefie “roles

tradicionalmente femeninos y/o masculinos”.

Sin embargo, podemos hipotetizar que, se protege y se educa al nifio bajo
concepciones tradicionales de masculinidad, en tanto tiende a ejercer su rol de género

desde el poder, pero poder visto como protagonismo, no como abuso de autoridad.
Caso # 3. Alain.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

El mundo audiovisual y las experiencias familiares y personales cotidianas son referidas
en las dimensiones de la comprension exploradas: “yo le quiero poner Lucas, como el
nifio de la telenovela, el hijo de Teo”, -“yo le pondria Laika igual que mi perra”; “la ardilla

se llama Moénica como mi amiguita”

Suele suceder que, parte de las cualidades y caracteristicas que le atribuye a seres
humanos y animales para nombrarlos: “le pondria Ardillitica, porque es carifiosa, es un

nombre bonito y me gusta’-.

Rompe con la imitacién del grupo de iguales en la basqueda de alternativas diferentes.

Combina elementos asociativos y generaliza cualidades para nombrar y caracterizar:
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“Yomba es el elefante, y es macho pues es grande y valiente”. Otra evidencia de la

influencia de los medios -Yomba: personaje de cuento infantil-).

Cuando no encuentra elementos para precisar los géneros, suele ofrecer nombres
neutrales como “Colorin”, “Veloz”, no obstante, la inferencia de esos nombres esta

sesgada por las cualidades que le adjudica a los animales -peces y avestruces-.

Las dimensiones que mas afloraron fueron la literal e inferencial. Desde esta

exploracion, fue evidente una comprension tradicional de los géneros donde:

Lo femenino se identifica con lo doméstico, la educacion de la descendencia, con el
mundo hogarefio, la maternidad: madre cuidadora; dedicada a la alimentacién de la
familia; pasiva; débil; directamente relacionada con el espacio privado, veamos una de
sus historietas en las que se reflejan los elementos anteriores: “habia una vez una
mama gallina que estaba paseando, y sus pollitos estaban en el corral jugando,
después la gallina fue a donde estaban los pollitos para darles una vuelta y alimentarlos
y después pasear”. La mujer es concebida para el hombre: “cuando llegue el padre todo

esté listo”.

Lo masculino, es comprendido como poderoso, protector, duefio, valiente, fuerte, “para

la calle”, “no llora”; ocupa los lugares cimeros, importantes.

Elementos diferenciadores entre los géneros lo son la disciplina y los roles
profesionales: “las nifias son mas tranquilas que los nifios”; “los padres son médicos y

las madres maestras” -sus padres no tienen dichas profesiones-.

Desde las técnicas empleadas para explorar la comprension de los géneros, existe
tendencia a dicotomizar lo femenino y lo masculino; y a comprenderlo de manera

tradicional.

Aunque la comprension queda atrapada en las dimensiones descritas, no existe

deformacién del contenido presentado inicialmente.
Explorando la vivencia del propio género...

Alain se identifica con un rol tradicional masculino, ¢dénde se evidencia lo

anteriormente planteado?
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En las dramatizaciones, tiende a asumir papeles protagonicos y muestra rigidez en la
asuncion de roles, al negarse a desempenar los que considera femeninos, por ejemplo:
ser rana, por lo que asume ser sapo -y precisa la diferencia-; sin embargo, a diferencia
de otros nifios, negocia, busca alternativas y no se niega rotundamente a continuar con

la tarea.

En cuanto a los indicadores de la vivencia de género, se aprecia vinculo afectivo e
implicacion personal en las actividades, pues se incluye como personajes protagénicos

de las historias -indicador de vivenciarse como poderoso-

Expresa mayor vinculo afectivo con los contenidos masculinos que con los contenidos
femeninos, indice de ello son las manifestaciones de preferencia por las laminas de
animales masculinos en las que tiene mayor participacion y aumentan los indicadores

de motivacion: expresion de sentimientos positivos, protagonismo, atencion, etc.
¢, Qué caracteristicas va conformando el género en Alain?
Roles:

En Alain se evidencia un rol activo, lo cual es evidente en su preferencia por ser el
organizador, por su protagonismo en las tareas; por los personajes con los que se

identifica: tigre y domador -personajes fuertes, impetuosos, peligrosos, etc.-.

Desempeniia roles de poder -incluso, aunque comparte espacios con nifias, lo hace
desde la superioridad, desde el mandato-, en la mayoria de las dramatizaciones en las
gue participa, ejerce roles profesionales con frecuencia: médico -rol de prestigio y

reconocimiento social-.
Cualidades:

Es poco tolerante, se molesta y tiende a preferir quedarse callado, cuando se le solicita

gue permita que otros miembros de la clase participen.

Se identifica con cualidades como: la fortaleza, la proteccion y la valentia. Su animal
preferido es el tigre por “ser el mas fuerte, veloz, inteligente, y grande”. Es evidente la

necesidad de reconocimiento y la preferencia por el poder.
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Es un nifio muy dominante y que asume comportamientos rigidos e inadecuados
cuando no es elegido para hacer lo que desea, en estas ocasiones se molesta mucho y

llega hasta a retirarse del grupo.
Caracteristicas.

Alain es un escolar que tiende a estar siempre en movimiento, en la medida que se le

da la participacion. Es un nifio inquieto e intranquilo.
Relaciones entre las diferentes dimensiones de la comprension y la vivencia género.

Consideramos que el concepto de género en construccion, se encuentra muy sesgado
por una cultura patriarcal y machista. Es uno de los nifios mas tradicionales del grupo

de estudio, que desempefia su rol de género desde patrones rigidos y sexistas.
Caso # 4. Marcos.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

Teniendo en cuenta las dimensiones de la comprension, y los indicadores definidos en
el capitulo metodoldgico, para analizar este proceso, consideramos que queda sujeto

en las dimensiones literales e inferenciales.

Considerando en el caso, el indicador de independencia y elaboracion personal,
podemos referir que es muy dependiente de criterios externos, lo que se aprecia en los
nombres, las cualidades y las caracteristicas que infiere como partes del proceso, en
los encuentros de manera grupal y en el estudio de manera individual. Vemos por
ejemplo, los nombres adjudicados a los personajes de las laminas correspondieron con
nombres de allegados: Leydi- “(...) le pondria a la mama osa Leydi como el nombre de
una amiguita.”; “le pondria al mono el Rey mono como el de los mufiequitos”; “yo le
pondria Carmelina como la del televisor” y “yo le pondria al pez Flaunder como el de los

mufiequitos de la sirenita Ariel”.

Asimismo adjudica nombres, no solo apoyado en los medios audiovisuales, sino
también, en funcion de caracteristicas, partiendo de la apariencia fisica, veamos por
ejemplo: “yo le pondria a la oveja Linda porque es muy bonita”, “yo le pondria a los
pollitos Polliticos porque estan chiquiticos (...)" y “yo le pondria a la jicotea Pequefiina

porque esta chiquita”.
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La experiencia personal la generaliza en la elaboracion de las historietas: “este era una
vez una jutia que estaba merendando para salir a jugar con sus amigos, para su mama
no lo dejaba jugar porgue ya era tarde y tenia que bafiarse”, lo que extrae de su medio

familiar.
¢, Cémo se comprenden los géneros desde estas dimensiones?

Lo femenino se comprende como hermoso, pasivo, asociado al mundo privado, los
roles domésticos; como figura débil, pasiva, cobarde, buena, maternal,: “las perritas son
bonitas” y buena”; “(...) mama gallina es buena”; “la mama ardilla se queda en la casa
fregando y el papéa lee el periddico” —distribucion inequitativa y estereotipada de los

roles del hogar.
Lo masculino se asocia a la grandeza, la fortaleza, la rudeza y los roles protagénicos.

Existen indicadores de generalizaciones al aplicar conceptos y hacer asociaciones, por
ejemplo, el de cantidad: “le pondria Nueve porque el Nueve es un numero grande

como el cocodrilo”.

Tampoco existe deformacion del contenido inicialmente ofrecido, todo lo contrario, no

logra despegarse en gran medida de la informacion ofrecida inicialmente.

Utiliza el color, los estados emocionales vy fisicos, y los atuendos personales como
elementos diferenciadores de los géneros: tonalidades claras vs. oscuras, sombreros
vS. espadas; sonrisas vs. seriedad; quietud vs. inquietud -para referirse a lo femenino y

a lo masculino respectivamente-.

Existe una comprension tradicional y dicotbmica de los géneros.

Explorando la vivencia del propio género...

Marcos se identifica con un rol tradicional masculino. ¢ Cémo?, miremos en el caso:

Tomando en consideracion los indicadores de la vivencia de género, propuestos en el
capitulo anterior, observamos rigidez en la asuncion de roles: en el juego de roles se

niega a desempenar aquellos que considera femeninos -los domeésticos-.

Muestra implicacion personal con los contenidos genéricos dramatizados: “él es
valiente porque, como no es mujer, no puede temerle a las ranas como su mama”. En

este sentido, refiere que todas las mujeres le temen a las ranas -generalizacion-.
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Debemos agregar que muestra satisfaccion, tanto desde el referente verbal como no

verbal, “por ser un nifio valiente”

Existe una tendencia a vivenciar su género desde concepciones tradicionales, no hay
indicador que refleje criticidad al respecto, tampoco inconformidad con su rol, de

género.
¢,Qué nocioén de lo masculino se va conformando en Marcos?
Roles:

Marcos desempenia activamente los roles, se evidencia en los personajes elegidos y en

la manera en que los asume -protagonismo, implicacion-.

Prefiere roles protagonicos y “masculinos”, en la mayoria de las dramatizaciones en las

gue participa.
Bésicamente comparte roles con otros nifios, eligiéndolos a ellos fundamentalmente.

Es identificado por otros nifios desde roles paternos, pues fue usualmente elegido para
ello, al respecto debemos sefialar que consideramos puede estar asociado a su estado
de inquietud constante. Los nifios suelen identificar a la figura paterna desde roles

activos -algo comun en este nifio-.
Cualidades:

Las cualidades que se expresan directa o indirectamente a través del comportamiento o
las actividades realizadas por Marcos son: la fortaleza, la proteccion, la valentia, la
maldad y la intranquilidad -sus juegos preferidos son aquellos de contenido activo y en

los que debe desempeniar actividades no sedentarias-.

Es un escolar que se destaca por su protagonismo -tiende a ser de los primeros en
participar-; por estar siempre concentrado en las tareas que realiza, y motivado por

ellas.
Caracteristicas:

Se evidencian desde las caracteristicas externas, visibles y/o estéticas que se
destacan, la preferencia por la actividad, en constante movimiento, pidiendo la

participacion, para lo que requiere desplazamientos y gasto de energia fisica, por
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ejemplo, dentro de los juegos mostré preferencia por aquellos mas activos como el

Karate.

Relaciones entre las diferentes dimensiones de la comprension y la vivencia del propio

género.

Se muestra una vivencia de género tradicional y estereotipada, que consideramos se
encuentra muy sesgada por el contenido de las dimensiones literales e inferenciales.
Los roles, las caracteristicas y las cualidades que se observan, tienden a concepciones

androcéntricas.
Caso # 5. Yoan.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

Este caso nos proporciond poca informacién, pues aunque asisti6 a todos los
encuentros, es un nifilo que se desconcentra con mucha facilidad y usualmente preferia
actividades alternativas: conversar, jugar de mano y dibujar. De manera general, se

caracterizo por ser negativista.

En la exploracién de todas las dimensiones de la comprension, hubo que ofrecer

muchos niveles de ayuda, siendo evidente dificultades en la habilidad.

No hubo implicacion personal, ni elaboracion. Las participaciones, escasas -a pesar de
estar fisicamente presente en todas las sesiones-, fueron respuestas imitativas: “(...)

Teo, como el de la novela” —respuesta dada por un nifio con anterioridad-.

Es un nifio dependiente del criterio de sus coetaneos y adultos. Espera a que los
demés escolares tomen la iniciativa, y luego hace suyas las respuestas: “(...) yo tenia
un a jicotea y le puse Margarita, porque mi mama me dijo que le pusiera asi”; “yo le

pondria Claudia como mi amiguita” -refiriéndose en este caso al avestruz-.

Lo anterior pudiera deberse, no solo a la importancia que tiene el grupo de coetaneos,
asi como a ser aceptado por este, sino también a su nivel intelectual, que impresiona

Ccomo un niflo que necesita ser potenciado.

El nifio fue capaz de describir las laminas, sin embargo para hacer inferencias necesitd

mucha estimulacion.
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Lo femenino es comprendido como madre cuidadora: “este era una vez una jicotea que
estaba en su charquito y vino un cazador y se la llevd para regalarsela a su hijo, pero
ella se puso muy triste porque habia dejado a su hijito (...)". En tanto lo masculino es
comprendido como: peligroso, violento, malo, valiente y fuerte, lo que reproduce en los

encuentros en su reporte verbal y en la entrevista a profundidad.

En la exploracion de las dimensiones, es evidente una concepcion tradicional de los

géneros.

Aunque de manera general no deforma el contenido presentado inicialmente, no es

capaz de vincular el tema con sus experiencias personales -reiteramos, suele imitar-.
Explorando la vivencia del propio género...

El vinculo afectivo, se expresa en manifestaciones en el acercamiento hacia los
contenidos genéricamente masculinos. Se identifica con su sexo -en el dibujo,

representa primero lo masculino-, con colores oscuros, principalmente el azul.

El escolar muestra rigidez en la aceptacion de elementos disonantes a los propios: se

niega a hacer lo que las nifias le dicen o reacciona inadecuadamente ante regafios.
¢, Qué caracteristicas va conformando la nocion de género en Yoan?
Roles:

Desempefia roles atravesados por concepciones estereotipadas y tradicionales. Se
evidencia en este caso la preferencia por los roles negativistas, indisciplinados y por

compartir roles con nifios.

En este caso deseamos llamar la atencion que asume roles de “rompe grupo” debido a
ser muy indisciplinado, ello tiene costos en tanto llega a ser rechazado por sus

comparneros (as).
Cualidades:

Las cualidades adjudicadas a su animal preferido (el tigre) son: “valiente, malo, que

ataca a sus presas”. ¢ Que relacion tiene estas cualidades con el nifio?

Como mencionamos anteriormente, este niflo es rebelde, negativista, intranquilo y que

llega a mostrar reacciones violentas en el aula, ello pudiera asociarse a necesidad de
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reconocimiento. Consideramos que no posee una adecuada autovaloracion, y al ser
incluso, discriminado por el grupo, tiende a asumir estos comportamientos para llamar

la atencién.
Caracteristicas:

Es un escolar que requiere desde el estado fisico, la preferencia por los juegos en lo
gue se aprecie el requerimiento de desplazamientos, y el gasto de energia fisica. Es un

nifo que se mantiene mayoritariamente serio.
Relaciones entre las diferentes dimensiones de la comprension y la vivencia de género.

La comprension que de los géneros tiene, asi como la vivencia de su propio género,
consideramos que es tradicional y estereotipada. Es un nifio que cumple a cabalidad

con el estereotipo clasico de “los nifios son indisciplinados”.

Integraciéon del analisis en los nifios.

Comprendiendo los géneros....

En los niflos la comprensidon queda atrapada en las dimensiones literales e

inferenciales, predominando las respuestas estereotipadas.

No existe, en ninguno de los casos deformacion del contenido originalmente
presentado, en este sentido, podemos concluir diciendo que no hay dificultades en el
grupo en el proceso de comprension literal e inferencial de los géneros -Unicas
dimensiones constatadas-.

La dependencia de “otros (as) significativos” prim6 -toman como suyas respuestas
dadas por el resto del grupo- (consideramos que esto pudiera estar asociado a un
fendmeno tipico en la edad: la imitacion). Predominan las respuestas estereotipadas y
la ausencia de cuestionamiento en la comprension de los géneros: se comprenden

desde el proceso de naturalizacion de lo femenino y lo masculino.

Suele aparecer el animismo en la cumplimentacion de las actividades, caracteristica de

la imaginacion, tipica en la edad.

La experiencia inmediata actta como mediadora en el proceso de comprension y

agentes socializadores como la escuela, la familia, los coetaneos y fundamentalmente
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los medios audiovisuales, impresionan como educativos y referentes por excelencia que

median el proceso de comprension.

Prevalece una comprension dicotomica de los géneros donde lo femenino se asocia
basicamente a la maternidad, la pasividad, la disciplina, la dependencia, inseguridad,
belleza y al mundo privado; y lo masculino, al poder, al protagonismo, la
independencia, la seguridad, la fortaleza, la proteccion, al prestigio y al mundo publico.

De manera general, aunque los géneros se comprende desde concepciones
tradicionales, en dos de los nifios, impresiona, lo femenino, como un concepto que esta
revolucionandose, 0 sea, en transito; permanece todo lo asignado tradicionalmente a

las mujeres y se le asignan nuevos roles y cualidades.
Vivenciando el género...

A pesar de lo antes dicho, la vivencia del propio género que prevaleci6, en el 100 % de
los casos, es tradicional y estereotipada. No hay evidencias de una elaboracion
personal, ni cuestionamiento respecto al rol de género, sino una tendencia a la

asuncion pasiva del mismo. Prevalecen concepciones androcéntricas y sexistas.

Los nifios desempefan roles activos, protagonicos, autoritarios y de contenidos

valorados tradicionalmente como “masculinos”.

Suelen ser rigidos y con respuestas inadecuadas e intolerantes ante la imposibilidad de
ejercer sus deseos. No hubo tolerancia ni aceptacion al desempefio de roles
considerados como femeninos. En este sentido, el vinculo afectivo positivo (placer,
protagonismo, satisfaccién) es con lo masculino; y negativo con lo femenino (rechazo,

repulsion).

Las cualidades que més se destacan en los encuentros son: la proteccion, la fortaleza,
el control, la violencia, el autoritarismo, la actividad y la seguridad. Cualidades como las
antes dichas, evidencian la necesidad de reconocimiento, de poder y de mandato: les

quitan la oportunidad de participacion a las nifias.

Desde las caracteristicas externas, se manifiesta en los nifios, la intranquilidad, el

requerimiento de desplazamientos -estan siempre en movimiento-.
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Caso # 6. Devora.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

SoOlo se evidenciaron la dimension literal e inferencial, aunque predomina la
mencionada en primer lugar. El reporte de la nifia esta muy cercano a la informacion
literal de las laminas: “Habia una vez una ranita que estaba sola y aburrida”.” Habia una
vez una gallina que estaba con sus pollitos y le dijo, hijo vamos para la casa a comer

Aol

mas.

La comprension esta muy sesgada por su medio familiar y escolar, también los medios
audiovisuales. Los nombres adjudicados a los personajes de las laminas corresponden
con nombres aquellos de familiares allegados y de animados infantiles: Melisa (prima) y

Mel (amiguito), Flipper.

No es independiente en la exploracion de las dimensiones. Hace suyas las respuestas
de otros nifios: imita parte de la historia de Sandro; la caracteristica asignada por una
nifia a uno de los animales de las laminas; y tiene muy en cuenta en sus opiniones la
valoracion de otros nifios: “Yo tengo un pinglino en mi casa y se llama Rafael”, al
preguntarle el porque le habia puesto asi, un nifio (Marcos) expres6 que ese era un
nombre de hombre, y ella lo afirmé -implicitamente esta presenta la superioridad del

género masculino y la subordinacién del femenino-.
No deforma el contenido explicito de la lamina.
¢,Como se comprenden los géneros?

Lo femenino es comprendido como: carifioso- “la ardilla es carifiosa”, relacionado
directamente con el mundo privado, doméstico y con roles maternales vy
cuidadores:“(...) Habia una vez una gallina que estaba con sus pollitos y le dijo, hijo
vamos para la casa a comer mas”; bueno y simpatico: “las perritas son buenas y
simpaticas”; bello: “las jicoteas son bonitas” y pequefias “las ovejas son pequefias”.
También implicitamente se infiere la nobleza y lentitud. Lo masculino es comprendido

como: agresivo, activo, protector, fuerte.

En el caso de Devora, lo femenino suele ser representado en roles de subordinacion, y

se le adjudica la pasividad, el cuidado y la debilidad.
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Lo anterior nos sugiere una concepcion tradicional de la feminidad y la masculinidad.
Explorando la vivencia del propio género...

Tomando en consideracion los indicadores de la vivencia de género, propuestos en el
capitulo anterior, en las dramatizaciones se presencia flexibilidad en la asuncién de
roles. Veamos por ejemplo: no se niega a desempeniar roles que considera masculinos,
por ejemplo: el rol de pinglino, mencionado con anterioridad, y ¢,como lo desempefd?,
se constata que lo asume desde un rol activo y protagonico. Se manifiestan indicadores
de flexibilidad, y cambios en los modos de concebir los géneros, cuando es capaz de

asumir un rol masculino e interpretarlo desde dichas concepciones tradicionales.

Indicador de implicacién, lo constituye la inclusiébn en sus historietas, como un
personaje mas; no soélo es la narradora, sino ademas un personaje en el juego de roles;
en el transcurso de los encuentros, aumentd paulatinamente la motivacion indicandose
en sus participaciones -mas frecuentes-, en la atencion brindada, en su necesidad de

asumir roles en las dramatizaciones, etc.

Muestra vinculo afectivo con los roles que asume; aunque este suele ser mayor con los
considerados como femeninos, hacia los cuales refleja en mayor medida sentimientos y

emociones.

Si deseamos destacar la tendencia a la reproduccion acritica y estereotipada de su rol

de género.

Se aprecia que emerge una flexibilizacion de las nociones de lo femenino (asignado
fundamentalmente a las mujeres) y lo masculino (asignado fundamentalmente a los

hombres), como portadores de esencias limitadas y excluyentes.
¢,Qué nocioén de lo femenino se va conformando en Devora?
Roles:

Es necesario destacar que es otra de las dos nifias del grupo de estudio, que asume el
rol de organizadora en tres de las laminas trabajadas, por lo que pudiera estar
evidenciando una tendencia de feminidad cambiante. Es la Gnica nifia que defiende el
derecho a ser protagonista, es decir, ella quiere ser la organizadora y lo es, aunque los

nifios se opongan, protege su posicion.
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A pesar de lo anterior, también desempefia roles de subordinacién y posiciones de

inferioridad en la mayoria de las dramatizaciones en las cuales participa.

Existe una coexistencia en el desempeiio de roles atravesados por concepciones
estereotipadas y tradicionales -lo cual se evidencia no sélo en los personajes elegidos y
con los que se identifica, sino ademas en la manera en que los asume-, por ejemplo:
roles maternales, protectores, hogarefios, etc. y otros en los que rompe con estas
concepciones, pues los asume desde el protagonismo, la valentia, el espacio publico y
profesional. Pensamos en un rol de género que tributa a una tendencia en transito,

pues combina elementos transformadores con otros tradicionales.
Cualidades:

Combina cualidades como la pasividad, el conformismo, la subordinacion, la disciplina y

la actitud hacia el cuidado, con otra como imposicion y el empoderamiento.
Caracteristicas:

De manera general tiende a permanecer en reposo, 0 sea, es sedentaria. En la mayoria

de los encuentros es una nifla que denota entusiasmo y alegria.
Relaciones entre las dimensiones de la comprension y la vivencia del propio género.

Al explorar la comprension de lo femenino y lo masculino, fue evidente una ruptura
entre, una comprension de los géneros que suele ser tradicional y una vivencia de

género valorada como en transito.

Pensamos que lo anterior puede responder a, como mencionamos inicialmente la
dimension de la comprension mas destacada fue la literal, y una de las investigaciones
-que resulta un antecedente importante a la nuestra-, evidencia laminas con fuertes
contenidos, explicitos e implicitos, sexistas; ello pudiera atentar contra la aparente

nocion de género transformadora que se gesta en la nifia.
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Caso # 7. Laura.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

Suscitaron las dimensiones literal e inferencial de la comprension, no asi la critico

valorativa y la creativa.

Aunque prima una dependencia del grupo en la emision de respuestas, pudiendo estar
asociado a la importancia del grupo de iguales y a la imitacion que se produce en la
edad-, debemos sefalar que es de las pocas personas del grupo, que, en alguna
ocasion, busca alternativas diferentes a las del resto, ya hasta llegan a ser tenidas en
cuenta en el grupo: “El elefante es Dumbo” —criterio tenido en cuenta posteriormente en

la respuesta de un nifio-.

Relacionado con la idea anterior se deriva la importancia del mundo audiovisual en la
comprension de los géneros. Los nombres adjudicados a los personajes de las laminas
se correspondieron con personajes de cuentos infantiles: “le pondria al sinsonte Piolin
como el canario de los mufiequitos”. Otros mediadores lo constituyen el contexto
inmediato y el mundo adulto: “Le pondria al delfin Elisa, pues asi se llama su primay le
gusta”. “Yo le pondria a la abejita Sofia, pues asi se llama una amiguita mia”. “Yo le
pondria linda porque es de lo mas bonita, ademas, asi se llama la perrita del profesor”.
Sus respuestas en son mayoritariamente estereotipadas, pues tiende a ser
reproductivas y no busca alternativas nuevas, y tienden a la literalidad: “Este era una
vez una ranita que se encontraba en su charquito dandose un bafio, para después salir
a pasear”.

No se deforma la informacion explicita.

La comprension de los géneros es tradicional, existe una tendencia a dicotomizar los

modelos genéricos.

En esta dicotomia, lo femenino es comprendido, como: cobarde, amistoso, lindo ( “la
ardilla es linda”); bueno y maternal (“(...) mama osa es buena”, carifiosas y bonitas”; “las
perritas son carifiosas y bonitas’- y mansas- “; “(...) palomas (...) ademas son mansas,
las puedes tocar”). En tanto lo masculino es comprendido como: fuerte, activo, seguro,

protector y grande.
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Lo femenino suele ser representado, ademas, en roles de subordinacion, bajo la tutela

y mandato de lo masculino, quienes se comprenden desde roles con poder y de poder.
Explorando la vivencia del propio género...
En cuanto a la vivencia del propio género, se identifica con un rol tradicional.

Existe flexibilidad en la asuncion de roles, pues desempefa roles considerados como
masculinos, sin embargo, pensamos que ello obedece a percibirse inferior a lo

masculino, y obedecer las 6rdenes de los nifios.

La inclusion en la elaboracion de historietas, como un personaje mas, pudiera ser un
indicador de implicacion, lo que se evidencia en la expresion de sentimientos

personales al respecto.

Se destaca una tendencia a manifestar preferencia por los contenidos genéricamente
femeninos -posible indicador de vinculo afectivo con su género-. En los juegos de roles
manifiesta una gran implicacion afectiva con los papeles asumidos (si desde su
eleccion se trata, prefiere asumir roles femeninos, con los que siente mayor
implicacion). Se muestra la implicacién afectiva en mayor medida en las laminas de
animales de su propio género, en las cuales se introduce en el rol desde la afectividad y

la emotividad.

Se manifiesta el animismo, como caracteristicas de su imaginacion. Se aprecia rostros
de personas en las representaciones del animal preferido y del sexo opuesto, en la

técnica del dibujo (atribuye cualidades humanas a animales).
¢, Qué caracteristicas va conformando la nocién de lo femenino y lo masculino?
Roles.

A pesar de ser una nifla participativa y con ansias de protagonismo, sucede que suele
ser “aplastada y frenada” por los nifios, a los cuales obedece pasivamente, de ahi a que
tiende a asumir roles de subordinacion y sus criterios cambian muy facilmente ante la
opinién de los nifios: “(...) que hay otro pajarito, un zunzan”. David le aclara que es un
sinsonte, entonces la nifia continda: “le pondria al sinsonte Piolin, como el canario de

los mufiequitos”
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Desempeiia los roles desde la pasividad y se identifica con aquellos que son

“inofensivos y afectivos”.
Cualidades:

Se constata la pasividad, la inseguridad y la dependencia. Es una alumna que hay que
motivarla para que participe, espera a que sus coetaneos sean los primeros en

participar y después ella se incorpora al debate grupal.

Caracteristicas:

Este caso de estudio, tiende a permanecer quieta, callada, es sedentaria y tranquila.
Relaciones entre las dimensiones de la comprension y la vivencia del propio género.

Las dimensiones de la comprension que se expresaron, asi como la vivencia de género
se encuentra sesgada estereotipos sexistas y concepciones androcéntricas, que son

asumidas naturalmente y con acriticidad.
Caso # 8. Ayamey.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

Las dimensiones de la dimensién que mas se destacaron fueron la literal y la

inferencial.

En particular, las inferencias realizadas, fueron extraidas de asociaciones con la vida
cotidiana y del contexto méas inmediato: “Le pondré Dévora porque son flacos los dos”;
“Se llamard Laura porque es muy carifiosa”; “Le pondré Lila como la payasita” -
personaje de un serial infantil-. Expresiones como las anteriores denotan implicitamente

cualidades y caracteristicas atribuidas a las féminas: delgadas, afectivas.

No tenemos elementos suficientes para valorar estrictamente al indicador
independencia; no obstante, la falta de originalidad y el predominio de respuestas
estereotipadas y la tendencia al facilismo -no se esfuerza en la busqueda de soluciones
creativas, sino que repite su mundo inmediato-, nos permite hipotetizar la existencia de

dependencia y poca elaboracion personal.

Es de las pocas personas del grupo de estudio que no tiende a la imitacién del grupo en

Sus respuestas, sin embargo, no hay un lenguaje enjundioso y las mismas historietas

85



Analisis de los Resultados

guedan atrapadas en cuentos infantiles. Veamos por ejemplo: “Habia una vez una
abeja que tenia un panal de miel que tenia que defender pues las deméas abejas la
dejaron cuidando toda la miel que habian recolectado del dia anterior, pero llegé un oso
gue le queria robar y ella era muy pequefa para defenderse, por lo que le pidié ayuda a
sus amigas que habian salido a trabajar”. No nos tenemos que esforzar para
percatarnos la similitud que tiene esta historieta con uno de los dibujos animados del
Pato Donald. Aparecen implicitamente cualidades dicotdmicas de lo femenino y la

masculino: indefensa, protectora, débil vs. ladron, fuerte, amenazador.

No existe deformacion del contenido, todo lo contrario, la informacién -literal-
previamente comprendida sesga sobremanera la categoria en general, pues tiende a la

reproduccion -casi textual-.

Independientemente de que en la comprension de los géneros existen determinadas
identificaciones de cualidades, caracteristicas y roles con lo femenino o lo masculino,
no impresiona una marcada dicotomia en la manera de comprenderlos. La nifia tiende a
hablar indistintamente de los machos y las hembras, de las mujeres y los hombres;
para ella ambos son ‘lindos, inteligentes, buenos, valientes”, aptos para tareas
domésticas (por ejemplo, atribuye el rol de cocinero a un hombre -que se niega a
desempeniarlo-); y no muestra objecion alguna a desempefiar roles tradicionalmente

masculinos: interpreta a un grillo, a un toro, etc.

En relacion a la valentia, habiamos citado una frase donde asume a la hembra —la
abeja- como cobarde y al macho -0so-, como valiente. Sin embargo, en otra de sus
expresiones dice: “La paloma -hembra-, vuela largas distancias, bajo la lluvia, el frio y
es lleva mensajes muy importantes, pero los sinsontes -machos-, se esconden cuando

llueve”.

Si existe una identificacion marcada de lo femenino con el rol maternal y de cuidadora:
en todos sus juegos se ofrece voluntariamente para desempefar el papel de madre;
“Habia una vez una gallina que tenia 2 pollitos y los llevé al parque a pasear, entonces
los pollitos jugaron al escondido y uno se cayé y la mama lo llevé para su casay al que
se cay0 lo acostd y lo curd, él pronto se puso bien”. También se crean estereotipias con

la higiene como cualidad de las nifias: “Este era una vez una perrita que estaba
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acabada de bafar y la duefia no queria que se ensuciara, entonces se puso a jugar con

su hijito y cuando la duefia la fue a ver estaba muy sucia y la regafiaron”.

Por su parte, se establecen relaciones entre colores y géneros: claros vs. 0scuros;

fuertes vs. débiles; rosados vs. azules.

Lo anterior pudiera estar evidenciando que existe la comprension de los género se
encuentra en un periodo de transito, pues aunque prevalecen algunas cualidades
tradicionalmente asignadas a lo femenino y lo masculino, no se tiende al

establecimiento de rigidas conceptualizaciones.
Explorando la vivencia del propio género...
La comprensidn de los géneros, sesga la propia vivencia de género de Ayamey

Es flexible tanto en la comprension de los criterios opuestos a los suyos, por ejemplo,
cuando atribuye el rol de cocinero a un nifio, este se niega, y ella le dice: “los nifios
pueden cocinar y que hay muchos cocineros”, sin embargo, no se molesta y le adjudica
otro personaje. Este indicador es evidente ademas, ante el cumplimiento de roles
femeninos y masculinos: hace de oveja, pero también de toro, de madre y de padre, de
ardilla y de cocodrilo, etc.

Existe protagonismo e implicacion en las actividades, aumentando las expresiones de
motivacién progresivamente en las sesiones. Aunque prevalece un discurso poco
original, no estd excepto de expresiones matizadas por afectos y vivencias
condicionadas por sentimientos afines con los roles desempefiados. En especial, existe
una marcada preferencia hacia la maternidad. La implicacion es evidente ademas en su
a inclusion en la elaboracion de historietas, donde se erige como un personaje mas y

no como narradora exclusivamente.
¢, Qué caracteristicas va conformando la nocién de género en Ayamey?
Roles:

La nifia es una de las méas protagonicas del grupo, incluso es de las que mas estrechas
relaciones tiene con los niflos, quienes la eligen, no solo para representar roles
tradicionales, sino ademas no tradicionales: toro, delfin, cocodrilo, ola, ayudante del

mago.
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Es la Unica nifia que llega a compartir escenario, bajo iguales estatus con un nifio, al

desempefiarse ambos como cocodrilo.

Sin embargo, existe una marcada tendencia a la preferencia por los roles maternos,
mostrando un fuerte vinculo afectivo, colmado de sentimientos positivos y de placer
hacia estos. No deja de vivenciar su condicion de fémina muy vinculada a la

maternidad.
También se destaca por ejercer roles de poder como organizadora.
Cualidades:

A pesar que, impresiona desde cualidades tradicionales: disciplinada, responsable,
tranquila, cuidadora de otros (as); y que, aunque ejerce roles “masculinos”, lo hace
matizandolos con cualidades diferentes a la de los nifios: disciplina, tranquilidad,
flexibilidad, etc.

Es muy inteligente y fuerte, llegando a ser identificada de esta manera por el propio
grupo, quien -no explicitamente pero si de manera indirecta- lo refiere al seleccionarla
para los roles antes mencionados y para compartir los mismos estatus que los nifos.
Pudiéramos hipotetizar que una de las razones por las que cuenta con reconocimiento
y simpatia es precisamente el ser estudiosa y con buen aprovechamiento docente —

cualidades tradicionalmente asignadas a las nifias-
Caracteristicas:

Desde las caracteristicas externas y/o estéticas, se evidencia que Ayamey es una
escolar tranquila, y sedentaria. Desde las cualidades externas tiende es una escolar

gue mantiene una adecuada higiene.
Relaciones entre las dimensiones de la comprension y la vivencia del propio género.

Tanto la comprension de género como la vivencia del mismo impresionan en transito.
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Caso # 9. Brenda.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

Basicamente se constata la dimension literal de la comprension. Es muy rapida para
comprender el mensaje explicito y ello favorece su participacion, no obstante, no hubo
manifestaciones de un adecuado desarrollo de la comprension inferencial, cuando se
manifestaba, quedaba muy atrapada en su contexto inmediato:” el cangrejo se llama
Juanito como mi amiguito”; “los cocodrilos pinchan mucho, porque yo tenia un cocodrilo
de juguete y me pinchaba, son agresivos”; “las abejas son bonitas pero son peligrosas,
pues defienden su panal, yo lo aprendi en la television”; “la paloma es blanca”.
Indirectamente en estas expresiones existen atribuciones al género femenino: agresivos

y peligrosas cuando defienden su terreno (la casa).

El grupo de iguales, la familia y, en tercera instancia, los medios audiovisuales

impresionan como mediadores del proceso de comprension.

En expresiones como las anteriores es evidente la ausencia de elaboracién personal,
asi como la tendencia a los estereotipos, al facilismo y a la falta de esfuerzo personal
para ofrecer criterios. Aunque no imita al grupo, en tanto ofrece respuestas diferentes a

la mayoria, estas no dejan de ser muy estereotipadas.
No deforma el contenido literal, quedan sus respuestas muy cercanas a este.

En especial, la comprension de los géneros queda relacionada con concepciones
tradicionales, donde basicamente lo femenino es identificado con la maternidad, con
roles domésticos y cuidadores -razones que la dota de fuerzas hasta para transgredir
normas sociales: “Este era una vez una paloma que estaba en una jaula pero queria
irse para los arboles donde estaba su familia, entonces aproveché cuando su duefio le
iba a dar la comida y se escapo y fue muy feliz”. “Las abejas son bonitas pero son
peligrosas, pues defienden su panal”. Otra identificacion estereotipada evidente es la
posibilidad de las mujeres de expresar libremente sus afectos: “Esta era un a vez una
mama 0sa, iba con su bebe osito en un coche, para ir al parque, pero la bebe comenzé
a llorar y la mama lo llevo para la casa (...)". Esta ultima frase nos lleva a inferir la unién
de lo femenino con el especio doméstico, cuando la bebé llora, la madre la lleva para la

casa, implicitamente se expresa la idea de que quiere estar en casa.
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Apreciamos la tendencia al encasillamiento del rol femenino, sin embargo, no podemos
decir que sucede lo mismo con el masculino, ya que sus participaciones disminuyeron
cuando se trataba de este género. Solo se refuerza constantemente la vision de hombre
agresivo y violento, tal vez la ausencia de participacion mencionada, sea indicador de
rechazo o miedo hacia estas cualidades. La escolar no suele alejarse de los hombres,

sino que, no habla de ellos, podemos inferir que lo invisibiliza.
Explorando la vivencia del propio género...

Se evidencia en Brenda, una identificacién con un rol tradicional femenino, con el que

muestra vivencias satisfactorias.

Si valoramos el vinculo afectivo, podemos decir que lo establece positivamente con los
contenidos femeninos, donde se motiva: participa mas, emite criterios, atiende, se
concentra, protagoniza roles en las dramatizaciones; en cambio hacia lo masculino

evidencia rechazo.

No existe apreciamos elaboracion personal, tiene un lenguaje muy tradicional y
estereotipado, no emite juicios valorativos y reproduce acriticamente su condicion de

género.

Su ejercid de rol tradicional es apreciable ademas en manifestaciones de rigidez: se

niega a desempenar roles que “son de machos”.
¢, Qué caracteristicas va conformando la nocién de género en Brenda?
Roles:

Se evidencia la pasividad en el desempefio de los roles y estan atravesados por
concepciones estereotipadas y tradicionales: bailarina, oveja y jicotea —personajes con
los que se identifica y refiere que “son tranquilas, se esconden cuando la agreden o no

quieren que la vean”.

Muestra una profunda cercania con el rol materno, protagonizado en reiteradas

ocasiones, ya sea por voluntad o disposicion de otros.
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Cualidades:

Las cualidades que se expresan directa o indirectamente a través del comportamiento o
las actividades realizadas son: la pasividad, la falta de protagonismo -mas bien tiende a

la introversion: se mide para participar en el aula-.
Se caracteriza ademas por ser disciplinada, responsable, atenta y cumplidora.
Caracteristicas:

Es una nifla que tiende a estar en estados de quietud, es muy tranquila y muestra

preocupacion por el cuidado de su apariencia fisica, a veces excesivo.
Relaciones entre las dimensiones de la comprension y la vivencia del propio género:

Pensamos que tanto la comprension de los géneros como la vivencia del mismo, es
tradicional; incluso, es el Unico caso que evita todo lo relacionado con lo masculino:

¢Pudiera ser indicador de rechazo, miedo o invisibilizacion del género?
Caso # 10. Rocio.
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

Constatamos dependencia en la medida que toma como suyas respuestas dadas por
otros(as) escolares. De esta forma consideramos, que el grupo de coetaneos resulta
muy importante; el lugar que Rocio ocupe en él, asi como la aceptacion en las
relaciones e interacciones dentro del mismo, constituye en este caso de estudio una
fuente de satisfaccion e insatisfaccion importante, de ahi la posibilidad de la marcada
tendencia a la imitacion.

Tiende a dar soluciones y respuestas estereotipadas, apoyada directamente en su
experiencia personal -la cual media significativamente la dimension inferencial-. Los
nombres adjudicados a los personajes de las laminas correspondieron con nombres de

allegados: “yo le pondria a la paloma Katia como mi amiguita”.
No se evidencia la no deformacion del contenido explicito.

De este modo, en la comprension inferencial, adjudica nombres, actividades, roles,
caracteristicas y cualidades muy relacionados con su mundo familiar y de amistades,

fuente inexorable a imitar.
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De manera general, consideramos que la comprensién queda atrapada en las
dimensiones literales e inferenciales, predominando las respuestas estereotipadas y la
influencia del grupo de coetaneos, asi como del medio familiar y social que rodea a la
escolar. Es una de las niflas que menos se implico en las sesiones.

¢, Cémo se comprenden los géneros desde estas dimensiones?

Lo masculino es comprendido por como: fuerte, grande, valiente, seguro; y lo femenino
como: bello, cuidador, maternal, dedicado a la alimentacion de los hijos y muy
relacionado con la expresion de afectos, llegando incluso a se “pegajosas”. Frases que
denotan lo anterior son: “(...) ella iba a llevarle comida al nido a sus hijitos (...)". (...)

las ovejas son lindas”.

La dicotomia en la manera de comprender los géneros, se evidencia ademas en los
colores, las apariencias emocionales y elementos fisicos (talla y estatura). Las figuras
femeninas son, las de colores claros, flacas, risuefias, pequefias, y las masculinas, de

fuertes contrastes tonales, gordos, fuertes, serios, y grandes.
En la técnica del dibujo, en se aprecia animismo como caracteristica de su imaginacion.

Todo lo anterior evidencia una tendencia a una comprension tradicional y dicotomica de

los géneros.
Explorando la vivencia del propio género...

Se presencia flexibilidad en la asuncion de su rol de género. Aunque béasicamente
desempefia su rol de género desde patrones tradicionales: No se niega a desempefar
aquellos que considera masculinos -es preciso destacar que, esto pudiera responder a
una vivencia de inferioridad y necesidad de acatar las 6rdenes de los varones, pues el
rol masculino se lo adjudica un nifio-. Ademas, teniendo en cuenta que es de las niflas
del grupo de estudio que cuenta menos reconocimiento, pudiera ser una via para

satisfacer dicha necesidad.

La inclusion en las historias, como un personaje mas, pudiera ser un indicador de
implicacién -también de necesidad de aceptacién y reconocimiento-, asi como la
expresion de sentimientos y emociones personales. No debemos olvidar que, tiende a
la reproduccion acritica, y que fue la escolar que menos se implico, de manera general

en las sesiones, manteniendo una actitud pasiva la mayor parte del tiempo.
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¢,Qué nocion de lo femenino y lo masculino se va conformando en Rocio?
Roles:

Desempeiia roles atravesados por concepciones estereotipadas y tradicionales, en los

cuales se manifiesta tendencia a la pasividad y a la subordinacion.

Espontaneamente solo ejerce el rol de madre, y bajo mandato —de nifios- roles

sumisos, y lentos: jicotea, suelo por donde pasa el tigre, etc.
Cualidades:

Se caracteriza por ser dependiente, insegura, débil, vulnerable, observadora, desde su

no participacion, tiende a estar al tanto de todo lo que sucede a su alrededor.
Caracteristicas:

Es una alumna que suele permanecer en estados de quietud. Es callada, y sonriente.
Relacion entre las dimensiones de la comprension y la vivencia del propio género.

La vivencia del rol de género esta estrechamente relacionada con la comprension de lo

femenino y lo masculino, y lo valoramos como tradicional.

Integraciéon del andlisis en las nifas.

Comprendiendo los géneros...

La comprensién queda atrapada en las dimensiones literales e inferenciales, aunque

en dos nifias, prima basicamente, la literal.

No existe, en ninguno de los casos deformacion del contenido originalmente
presentado, en este sentido, podemos concluir diciendo que no hay dificultades en el
grupo en el proceso de comprension literal e inferencial de los géneros -Unicas

dimensiones constatadas-.

La dependencia, preponderé en las respuestas, las cuales tendieron a ser
estereotipadas. No hubo cuestionamiento en la comprensién de los géneros: tienden a

ser comprendidos desde el proceso de naturalizacién de lo femenino y lo masculino.

El mundo adulto y los coetaneos actian como mediadores fundamentales del proceso

de comprension, y en menor medida los medios audiovisuales.
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Prevalece una comprension tradicional y dicotbmica de los géneros, donde lo femenino
se relaciona basicamente con la maternidad, la posibilidad de expresar afectos, la
inseguridad y debilidad; y lo masculino con la agresividad y la fortaleza. Existen
elementos que acentuan tal dicotomia: diferenciadores de atributos, colores, posiciones,

apariencia emocional y fisica.

Las nifias tienden a encasillar mas el rol de género femenino, en cambio, existe menos

riqgueza a la hora de valorar el masculino, ofreciendo informacién en menor cuantia.
Vivenciando el género...

Pareciendo contradictorio con lo anterior, aparece -en mayor medida que en los
varones-, una vivencia del propio género en periodo de transito, pues confluyen

patrones tradicionales con otros que no lo son.

El compromiso emocional fue mayor con su rol de género, mas no hubo ausencia de

implicacion con el masculino, ni prevaleci6 el rechazo hacia estos roles.

Se evidencié flexibilidad, en tanto, fueron capaces de desempefar roles de género

“contrarios al suyo” y tolerar opiniones ajenas.

En la concepcion del propio género en transito, priman elementos tradicionales,
estereotipados y sexistas -fundamentalmente aquellos relacionados con la
subordinacién de la mujer, la posibilidad de expresar afectos y con su condicion
maternal y doméstica-, pero aparece la necesidad de empoderamiento, la defensa de
sus criterios, la inteligencia y la imposicion, asi como el desempefio de roles no

tradicionales.

Las cualidades que mas se vivencian son la inseguridad, la delicadeza, la debilidad vs.

la prepotencia, la fortaleza de caracter y la inteligencia.

Desde las caracteristicas externas y/o estéticas, se reflejan aquellas que han
condicionado desde el patriarcado a las mujeres: sedentarismo, tranquilidad y cuidado

por la apariencia fisica.
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Integrando resultados.........

Una vez realizado el analisis individual de los casos de estudio, pasaremos a la

integracion de los resultados:
En cuanto a las dimensiones de la comprension...

La comprension quedo atrapada en la dimension literal e inferencial. Nifias y nifios
extraen la informacion evidente de la lamina y la reproducen; luego, infieren
significados ocultos y contenidos no evidentes de manera directa en la lamina, pero

gue se desprenden directamente de la informacidn previamente ofrecida.

A pesar de lo antes dicho, se aprecia mayor desarrollo de la comprensién en los nifios.
En todos se constata ambas dimensiones y en uno de ellos hay manifestaciones de la
dimension creativa. El desarrollo de este proceso, se ve rezagado en las nifias, en las
gue, no hay manifestacion alguna de creatividad, y en dos de los casos de estudio, se

aprecia predominio, basicamente, de la dimension literal.

Las inferencias estuvieron condicionadas por la experiencia inmediata, agentes
socializadores como la familia, grupo de iguales, la escuela y los medios audiovisuales
ejercen una notable influencia en el proceso de comprension de los géneros. Sin
embargo, en este aspecto encontramos diferencias, mientras que en los varones los
medios impresionan como potenciadores preponderantes en la formacion de los

géneros, en las hembras, resultan la familia y coetaneos.

La falta de independencia se evidencia en cada caso, toman como suyas respuestas
dadas por otros(as). Esto pudiera estar asociado a varios fendmenos como: la
presencia de la moral heterbnoma en la que los criterios externos son muy
significativos; la importancia atribuida al grupo y la busqueda constante de aceptaciéon y
reconocimiento y a la tendencia hacia un aprendizaje reproductivo y pasivo, entre

muchos otros factores.

Aunque no es evidente deformacion del contenido explicito, las respuestas son

estereotipadas y el lenguaje resulta pobre, poco sustancioso.
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¢,Como se comprenden los géneros desde estas dimensiones en el grupo de estudio?

Desde las técnicas empleadas para explorar la comprensién de los géneros, existe
tendencia a dicotomizar lo femenino y lo masculino. Se evidencia una tendencia a una
comprension tradicional de lo femenino y lo masculino. No hubo cuestionamiento en la
comprension de los géneros, tiende a ser desde el proceso de naturalizacion de lo

femenino y lo masculino.

Lo femenino es comprendido como: pasivo, carifioso, inofensivo, bueno, maternal,
cobarde, protegido, pequefio, dedicado a la alimentacion de la familia, directamente
relacionado con el espacio privado y con los roles domésticos y maternales y con la
posibilidad de expresar afectos; en cambio, lo masculino es comprendido como: activo,
malo, peligroso, valiente, serio, protector, grande, fuerte, relacionado con el espacio

publico, con el trabajo fuera del hogar y con el sustento econémico de la familia.

Existen elementos que acentian tal dicotomia: diferenciadores de atributos, colores,

posiciones, apariencia emocional y fisica.

A pesar de primar lo antes dicho deseamos destacar que, en dos de los nifios,
impresiona, lo femenino, como un concepto que esta revolucionandose, o0 sea, en
transito; permanece todo lo asignado tradicionalmente a las mujeres y se le asignan
nuevos roles y cualidades, lo que pudiera ser indicador de una comprension en transito
del género femenino. Esos roles y cualidades estan relacionados con desempefio de
oficios y con la inteligencia, la valentia, la fortaleza. Nuevamente la conquista del mundo
publico y la valoracion social de las féminas, ya no solo bellas y domésticas, también

inteligentes.

En cambio, en el 100 % de las nifias se comprende los géneros desde posiciones
tradicionales. Pensamos que ello puede ser explicado a partir del predominio de la
comprension literal en las nifias, teniendo en cuenta que, investigaciones llevadas a
cabo actualmente —y que ya han sido mencionadas- nos muestra la presencia de

contenidos sexistas en dichas laminas.

Deseamos resaltar también que las escolares tienden a encasillar al rol de género
femenino, fluyendo facilmente las respuestas asociadas, en cambio, disminuyen

considerablemente las participaciones y la calidad de las respuestas a la hora de
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valorar el masculino, ofreciendo informacién en menor cuantia. Nos preguntamos: ¢Es
esta una manera de invisibilizar al género opuesto? ¢ Constituye el silencio una agresion

inconsciente?

La construccion de la identidad de género es un proceso inacabado, pero
consideramos que la infancia es un periodo importante en dicho proceso de formacion
y desarrollo. Nuestros resultados muestran la notable influencia de los agentes
socializadores en la comprension pasiva de los géneros, en este sentido consideramos
gue resulta importante la influencia educativa que se ejerza, de ahi la necesidad de
educar en equidad y de que los medios empleados para ello, sean dignos de nuestras

pretensiones: Una educacion equitativa de las nuevas generaciones.
Explorando la vivencia del propio género...

En el 100% del grupo de estudio existe identificacibn con el propio género.

Predominantemente se vivencia el género desde patrones tradicionales.

En los casos de los nifios, existe una identificacion con un rol tradicional masculino, en
cambio, aunque prima en las nifas, identificacibn con modelos estereotipados y
sexistas, deseamos destacar que en dos de los casos, se vivencia el género desde el

cambio, o sea, tenemos indicadores de una concepcion en transito.

No hay evidencias de una elaboracion personal, ni cuestionamiento respecto al rol de
género, sino una tendencia a la asuncién pasiva del mismo en el 100% de las y los
nifios.

La totalidad de los casos evidencian mayor vinculo afectivo con el propio género.

Suelen manifestar satisfaccion antes sus roles, cualidades y caracteristicas.

En el caso de las hembras, el compromiso emocional fue mayor con su rol de género,
mas no hubo ausencia de implicacion con el masculino, ni prevalecio el rechazo hacia
estos roles. Se evidenci6 flexibilidad, en tanto, fueron capaces de desempefiar roles de
género “contrarios al suyo” y tolerar opiniones ajenas. En cambio, en los nifios, el
vinculo afectivo positivo (placer, protagonismo, satisfaccion) es con lo masculino; y
negativo con lo femenino (rechazo, repulsion). Suelen ser rigidos y con respuestas
inadecuadas e intolerantes ante la imposibilidad de ejercer sus deseos. No hubo

tolerancia ni aceptacion al desemperio de roles considerados como femeninos.
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En el grafico que mostramos a continuacion, se evidencia que el 100% de las nifias se
asumen algun rol tradicionalmente masculinos, en tanto los nifios se rechazan a asumir

roles tradicionales femeninos.

Distribucion de roles por sexo opuesto

100%-

80%-

60%-

40%-

20%-

Distribucién de roles

B nifias que asumen roles masculinos

B nifios que asumen roles femeninos

¢, Qué nocidn de lo femenino y lo masculino se va conformando en la totalidad de los
casos de estudio?

A. Roles:

Los roles de los nifios tienden a ser centrales y superiores, mientras que las nifias
tienden a dramatizar roles secundarios e inferiores y suele suceder que, en grupos
grandes en el juego de roles, los nifios aparecen en mayor numero y en los roles
protagdnicos, mientras que las niflas aparecen en menor numero y desempefiando
roles secundarios.

Se evidencian roles de género estereotipados y tradicionales.

Mientras que las nifias generalmente llevan a cabo roles tranquilos y pasivos, los nifios
se mantienen mas intranquilos y activos. Las nifias, como mostramos a continuacion,
continban siendo las duefias del espacio privado; en cambio, los nifios son jefes y
duefios del espacio publico. En el caso de las actividades realizadas por los nifios, si
tenemos en cuenta las caracteristicas de las actividades que mas realizan, son las que
ocupan el lugar protagonico (organizar), asi como la actividad, la energia (nadar,

saltar), y la agresividad.
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Actividades mas realizadas por nifias.

30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
Actividades
@ Aplaudir M@ Bailar
@ Cantar @ Actividades Domésticas|

Actividades mas realizadas por nifios.

20,00%-

15,00%-+

10,00%-+

5,00%-

0,00%-

Actividades

B Saltar

@ Lastimar a la paloma

W Nadar

@ Org. dramatizacion

Los nifios, por su parte tendieron al desempefio de roles protagonicos. La ausencia de

poder del género femenino se hace evidente a partir del poder del masculino, quien

ocupa los mas elevados indices en la frecuencia de participacion.

Porcentaje de participaciones.

41,07%
58,93%‘.

W nifas
W nifos

En lo que se refiere al poder, nos podemos percatar que los nifios comparten su

poderio preferentemente con otros nifios, y aunque comparten estatus con nifias, lo

hacen desde la autoridad: las dirigen y organizan. Mientras que entre nifias y nifios,

suelen establecerse relaciones jerarquicas, de superioridad de los ultimos, entre nifios

existen relaciones horizontales
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B. Cualidades:

La dependencia de las nifias a los nifios es una de las cualidades que se devela, asi
como la inseguridad de las primeras. Por su parte, los nifios manifiestan ser seguros,

protectores y fuertes.

Nos encontramos con que aparecen cualidades personoldgicas estereotipadas, tal es
el caso de la afectividad, y la pasividad, la delicadeza, la sensibilidad, en el caso de las

escolares. La posibilidad de expresar afectos es exclusiva de las féminas.
C. Caracteristicas:

Desde las caracteristicas externas, visibles y/o estéticas que se destacan en lo
femenino y lo masculino, se destacan las relacionadas con la talla, la estatura, el

vestuario, el color, la apariencia fisica y emocional, y el estado fisico.

Las nifilas se perciben como pequefias, sonrientes, tranquilas, delgadas, lindas y se
identifican con colores claros y con el rosado. Los nifios se sienten grandes, inquietos,

serios, resistentes y prefieren los colores oscuros.

Las niflas se muestran con mayor frecuencia en estado de reposo y quietud, mientras
que los nifios son méas activos (saltan, se cambian de puesto, organizan el juego), para

lo que requieren desplazamientos y gasto de energia fisica.

En resumen, deseamos destacar que, aunque prima lo antes dicho, en dos de las nifias
valoramos la vivencia de geénero, en transito. Priman elementos tradicionales,
estereotipados y sexistas -fundamentalmente relacionados con la subordinacién de la
mujer, la posibilidad de expresar afectos y con su condicion maternal y doméstica-, pero
aparece la necesidad de empoderamiento, la defensa de sus criterios, la inteligencia y
la imposicion, asi como el desempefio de roles no tradicionales. Las cualidades que
mas se vivencian son la inseguridad, la delicadeza, la debilidad vs. la prepotencia, la

fortaleza de caracter y la inteligencia.

Se esta erigiendo una vivencia de género que puede ser condicionada por los cambios
gue se estan dando en la sociedad, donde las mujeres han ido ganando espacio y

reconocimiento
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V. Valoracion de la comprension de género.

Después de la exposicion de nuestros resultados, podemos valorar que tanto la

comprension como la vivencia de género de nifias y nifios suele ser tradicional.

Existen particularidades, mientras que algunos de los nifios (2) comprenden un modelo
de género femenino en transito, todas las nifias evidencian comprensiones
tradicionales de ambos géneros. En cambio, mientras que la totalidad de los nifios
vivencian de manera sexista y estereotipada su masculinidad, incluso, uno de los casos
se percibe como “hombrecito” con poder y lindo —nueva caracteristica que, a decir Julio
César Gonzalez Pagés49 define la masculinidad actual-; en dos de las nifias existen

indicadores que delatan la formacién de un rol de género que impresiona en transito.

Aunque se aprecia en menor medida, existe una valoracion de la comprension y
vivencia de género, en transicion (ruptura con los estereotipos y tradiciones). Emerge -
con lentitud- una nueva manera de concebir, el género femenino, tanto niflas como
nifios asi lo reflejan. En cambio, el género masculino suele ser comprendido
similarmente por las nifias, pero, los nifios contindan siendo resistentes a las nuevas

concepciones que nacen.

Lo anterior, avizora cambios en los modelos genéricos. La ruptura con la cultura
patriarcal, es un reto que se impone y, al parecer advierte un proceso largo y dificil a

transitar. Debemos educar para ello, para enfrentarnos con dignidad y conocimiento.

Las nifias impresionan como que vivencian las transformaciones en los modelos
genéricos de un modo menos tensionante que los nifios, quienes muestran negacion, y

rigidez.

Vislumbran escisiones entre concepciones y contenidos emocionales que intervienen
en la regulacibn de su conducta, lo que evidencia la complejidad subjetiva y la

naturaleza procesal que supone la ruptura con los viejos valores y concepciones.

9 . . -
Dr. Cubano especialista en estudios de masculinidad.
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Conclusiones

Abordar un fenédmeno tan complejo impone el reto de la capacidad de sintesis cuando

se llega al final (tal vez de un comienzo).
Intentaremos, con brevedad, concluir nuestros objetivos:

1. La comprension del grupo de estudio se caracterizd por ser pasiva, predominaron
las respuestas estereotipadas y reproductivas. Quedé atrapada en la comprension del

significado de los géneros y solo se manifestaron las dimensiones literal e inferencial.

-Aunque el contenido no se deformO en las comprensiones; cualitativamente el
desarrollo de la comprension fue superior en los nifios, existiendo un caso con
manifestaciones evidentes de generalizacion y creatividad. En las nifias, en cambio,
aungue se presentaron ambas dimensiones, en dos de ellas, primé sobremanera la

literal.

-No hubo elaboracion personal, sino reproduccion acritica. Pondero la dependencia, en
el caso de los niflos fundamentalmente de los medios audiovisuales, los cuales
impresionan como principales potenciadores de la comprension de los modelos de

género, y en el de las nifias, la familia, grupo de coetaneos y las y los maestros.

-La comprensién de los géneros suele ser tradicional. En dos de los nifios aparece una
comprension de lo femenino en transito, no sucede con las nifias. Lo femenino se
relaciona basicamente con la maternidad, la posibilidad de expresar afectos, la
inseguridad, el espacio privado y la debilidad. Lo masculino, con la agresividad, la
fortaleza, el peligro y la valentia. Existen elementos que acentlan tal dicotomia:

diferencias de atributos, colores, posiciones, apariencia emocional y fisica.

2. La vivencia de género tiende a ser tradicional en la mayoria de los casos.
Solamente en dos nifias existen evidencias de una vivencia de género en periodo de
transito. Aunque predominan los elementos tradicionales, aparece el empoderamiento,
la inteligencia y la necesidad de conquistar el espacio publico como elementos

definidores del género femenino.

-Se asume un rol de género sin cuestionamiento. Se perpetua la naturalizacion de los

géneros. Aun cuando existen indicadores de cambio, no hay criticidad.
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-Se aprecia vinculo afectivo con el propio género. Aunque todo el grupo de estudio
experimenta mas satisfaccion con su género, los nifios rechazan aquello que

consideran femenino, en cambio las nifias no.

-Mientras que existen indicadores de flexibilidad en las hembras, los varones suelen ser

muy rigidos en sus vivencias de género.

-Las nifias vivencian su género asociado a la maternidad y al espacio doméstico; a la
docilidad, la subordinacion, la sensibilidad, los afectos y el cuidado. Los nifios, lo
vivencian desde el poder, la fortaleza, la seguridad, la proteccién y el mundo

profesional.

3. Tanto la comprensién como la vivencia de género de nifias y nifios suele ser
tradicional. Existen excepciones, mientras que dos de los nifios comprenden lo
femenino en transito, las niflas evidencian comprensiones tradicionales de ambos
géneros. En cambio, la totalidad de los varones vivencian de manera sexista y
estereotipada su masculinidad y dos de las hembras lo hacen desde concepciones que

impresionan en transito.

103



Recomendaciones

Recomendaciones

1.

Consideramos pertinente, desde el punto de vista metodoldgico, explotar la
dimensioén individual para la investigacion con escolares. El grupo tiende a sesgar

los resultados.
Ampliar el estudio en aras de continuar la linea de investigacion.

Controlar, para el andlisis de los resultados variables como la raza, la capacidad

intelectual, etc.,que atraviesan la problematica estudiada.

Incentivar la necesidad de revisar los medios educativos desde una perspectiva de

género.

Capacitar a las personas implicadas en el proceso docente-educativo, en

perspectiva de género.

Potenciar en la educacion el desarrollo de las diferentes dimensiones de la
comprension, basicamente la comprension critico-valorativa y la comprension

creativa.
Potenciar el aprendizaje activo, no reproductivo.

Presentar los resultados de la investigacion a las instancias pertinentes.
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Anexos

Anexo # 1 Diagrama de procedimiento.

- -
-
Género
/ \

‘ Plano externo ‘ Plano interno

v |
-G-

50 51 52 53

Comprension
Vivencia

Notas:

50 Entendiendo comprensién como la piedra angular en la que se afianza toda la arquitectura y la ingenieria del
conocimiento humano. (Farifias, G., 2004).
Vivencia como unidad de andlisis primigenia, pues esta sustenta la SSD. Cualquier dinamica unitaria habria que
estudiarla dentro o desde la vivencia. (Farifias, G., 2007, p.122).
2 En el contexto de la personalidad (Pd.) del sujeto que aprende: sistema integrador y autorregulador de los
elementos cognitivos-afectivos, que operan en el sujeto. Su desarrollo requiere paciencia y estamos acostumbrados
a la inmediatez.
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Anexo # 2 Guia de entrevista. Dimensiones literal e inferencial.

Caracteristicas externas visibles.
Relaciones que se producen entre las figuras de las laminas
Adjudicacion de cualidades.

Y V VY VY

Descripcion de:
1. -Caracteristicas.
2. -Cualidades.
3. -Roles.
» Atribucion de nombres. Justificacion.

» Exploracion de emociones y experiencias asociadas.

¢Hasta dénde lo social se convierte en individual y cémo ello transforma nuevamente lo social?
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Anexo # 3 Laminas seleccionadas para el andlisis.
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Anexo # 4 Clasificacion de animales segun impresién genérica.

Animales Animales Animales en los
Masculinos Femeninos. gue no se precisa
sexo.
Elefante Ardilla Pato(a)
Mono Osa Sinsonte
Delfin Gallina Zunzdn
Cocodrilo Rana Grillo (a)
Tigre Abeja Pingtino (a)
Buho Foca Pez
Puerco Perra Jutia (0)
Cangrejo Oveja Avestruz
Toro Paloma Jicotea (0)
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Anexo # 5 Indicadores para el analisis de los dibu  jos.

Indicadores de Contenido y Tema : Se refiere a las ideas o idea principal que desea
comunicar el sujeto. Este indicador revela lo que el sujeto desea expresar y la
correspondencia genérica de lo expresado. Los temas seleccionados por ellos reflejan
sus vivencias, experiencias, deseos, asi como la realidad historico-social en que se

desenvuelven.

1. Tener en cuenta el animal preferido en el dibujo en correspondencia con las
caracteristicas y las cualidades del animal, referido en la entrevista del dibujo al
escolar en busca de semejanzas y diferencias.

Apariencia emocional.

Uso de vestuario en el dibujo:
v' Prendas empleadas para cubrir los personajes del dibujo.
v Color que se emplea para el vestuario.

Indicadores Formales y/o Estructurales: Se refiere a como el sujeto es capaz de
expresar lo que desea, es decir, la capacidad del sujeto para expresarse graficamente.
Este grupo de indicadores esta definido a partir de estudios grafoldgicos, pruebas y
escalas de medicion del desarrollo y la inteligencia, asi como las caracteristicas del
desarrollo psiquico en los diferentes grupos etareos.

Los aspectos posibles a evaluar mediante estos indicadores estan relacionados con
la potencialidad psico-fisiologica del sujeto, nivel de desarrollo alcanzado y la madurez
motriz, coordinacion viso-motriz, energia y vitalidad con que el sujeto emprende las
actividades a realizar. La impulsividad, concentracién y posibilidad de expresar sus
ideas de manera coherente y ordenada. Teniendo en cuenta las particularidades de la
investigacion, seleccionamos solo 1 indicador de este grupo dada la pertinencia para

evaluar lo que se deseaba, tal es el caso de:
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Tamafo de las figuras: Es el espacio que abarca la o las figuras principales de la
composicion grafica. Esta directamente relacionado con la proporcion y la importancia
del elemento representado para el sujeto. El tamafio de la figura si se ejecuta de igual
manera para todos los elementos indica desde el punto de vista grafologico
expansividad, grado de confianza en si mismo. Revela la capacidad de planear lo que
se desea expresar, concentracion en una idea y algunos elementos asociados a la

autoestima del sujeto. Se divide en tres categorias:

Grandes: Cuando al dividir la hoja en tres partes en el plano horizontal, la figura abarca
mas de 2/3 de la hoja.

Medianas: Cuando la figura alcanza mas de 1/3 y menos de 2/3 de la hoja en el plano
horizontal.

Pequefias: Cuando no sobrepasa 1/3 de la hoja en el plano horizontal.

Indicadores de color. Uso del color: Se trata de la respuesta Emocional de los
sujetos; como responde la persona a los diferentes estimulos. Grado de adecuacion
emocional. La evaluacién del color resulta de gran importancia ya que expresa
mediante su utilizacioén y la calidad de su uso, caracteristicas de la esfera emocional del

sujeto. La valoracién del uso del color se realizara mediante:

Colores empleados en el dibujo.
2. Preferencia Cromatica: Esta dada por los tres colores de mayor presencia en
la representacion grafica, tanto de las representaciones femeninas, como de

las masculinas.

Indicadores del desarrollo y ejecuciéon de la figura humana: Este indicador brinda

informacion acerca del concepto de si mismo en su relacion con los otros:

1. Incompleta: Si el sujeto es capaz de elaborar una figura humana reconocible, con
la diferenciacién de cabeza, tronco, extremidades y elementos del rostro. Se
considerard incompleta si omite los elementos del rostro. Revela cualidades de la
comunicacion.

2. Mutilaciones: Cuando la figura humana estd incompleta, faltdndole algunos

elementos mencionados en el punto anterior y por el resto de las ejecuciones del

116



Anexos

dibujo se conoce que el sujeto es capaz de una representacion completa. La
mutilacion indica rechazo al contacto social

Primitivismo: Cuando la figura humana responde a patrones o esquemas por
debajo de su nivel de edad de acuerdo con la ejecucion promedio: célula,
monigote, completa de frente o de perfil.

Estropeo: Cuando resulta evidente la diferencia entre unas figuras humanas y
otras, 0 en su comparacion con la ejecucion de los objetos no se justifica la falta
de calidad. Puede plantearse que en este caso hay cierto grado de
intencionalidad en que la figura parezca particularmente mal o fea. También
puede tratarse de ridiculizar a un determinado personaje.

Expresividad: Cuando el rostro de la figura humana expresa alguna emocion
estado de animo como puede ser: alegria, tristeza, agresividad. Generalmente la
expresividad va acompafiada de algun tipo de movimiento humano o inanimado.

También puede expresarse mediante la colocacion de dientes y garras.
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Anexo # 6 Analisis integral de los dibujos.
1. Indicadores de contenido y tema:

En las representaciones femeninas, tanto en dibujos de nifios como de nifias, se
evidencian la expresion de afectividad, rol maternal (1 nifia y 1 nifio para un 20%),
sonrisas (4 nifios y 5 nifias para un 90%), motonetas (4 nifias y un nifio para un 50% del
grupo de estudio).

En tanto las representaciones masculinas demuestran la expresion de seriedad (4
nifas y 5 nifios, 90% de la muestra), sb6lo el 10% denota sonrisa-1 nifia -, se
representan espadas (1 nifio para un 10%), dientes (3 nifios para un 30%), tentaculos (1
nifo para un 10%), tenazas (1nifilo para un 10%), bigotes (2 nifias para un 20%,

“pinchos” (3 nifios y 3 niflas para un 60% ).

* Tener en cuenta el animal preferido en el dibujo en correspondencia con las
caracteristicas y las cualidades del animal, referido en la entrevista del dibujo al

escolar en busca de semejanzas y diferencias.

Si comparamos ambos grupos, obtenemos modelos antagonicos segun el sexo que
responden a cualidades tradicionalmente asignadas a mujeres y hombres.

Se perpetlan patrones opuestos de género que responden a estereotipos: pelos largos
vS. cortos, colores claros vs. Oscuros, delgados vs. Fuertes, medianos vs. Grandes,
ofensivos vs. Inofensivos, sonrientes vs. Serios, etc. Las hembras son las que tienen
pelos largos, las delgadas, las de tamafio mediano o pequefio, sonrientes y las

inofensivas, y los machos, los que ocupan el otro extremo de la dicotomia.

Se reproduce el modelo de hembra atractiva, delgada, seductora, coqueta y simbolo

sexual y sensual y macho fuerte, protector y seguro.

Se observa el rol maternal en el 20% del grupo de estudio -1 nifia y 1 nifio- ,
acentuando la condicion de mamiferos y reproductoras (gata, chiva, elefante). Por otra
parte tienden a representarse como hembras atentas a sus crias.

La dulzura y ternura de este género es apreciable en cada uno de los dibujos a traves

de la impresién general de las caras de las ejemplares representadas.
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Predominan las hembras domésticas o afectivas, es decir son suaves, propensas a ser
cercanas a las personas afectivamente. Queremos destacar que en el dibujo del animal
preferido y sexos opuestos, las representaciones son gatos(as), perros(as),
conejos(as), oso(as), elefante, chivo(as). Se tiende a identificarlas con la maternidad en

mayor medida en las nifias que en los nifios.

En el caso de las representaciones masculinas, encontramos que estamos en
presencia, ante todo, de animales feroces, peligrosos, agresivos como es el caso del
tigre, de la serpiente, de la avispa, el tiburén. También se representan en los dibujos las
mariposas, el murciélago, el grillo, chiva, evidenciandose en esta Ultima la
representacion de la maternidad, aparecen los chivitos bajo el cuidado de la madre
(Anexo # 11). Pudiera inferirse que solo cuando se trata de pequefios los machos
ocupan una posicion inferior a la hembra y siempre esta est4 habida para brindarle

afectos.

Se perpetia el estereotipo de macho de poder y protector, asi como el de hembra
maternal, débil y dependiente (protegida). Cualidades adjudicadas a los personajes a
partir de la entrevista realizada en la aplicacion del dibujo. Conocemos que cada una de
estas cualidades son adjudicadas a cada una de las representaciones en el dibujo.
Veremos cdmo se concentran dichas cualidades segun el género en busca de

semejanzas y diferencias.

Las representaciones femeninas se muestran -a través del contenido de la entrevista-,
como: lindas, carifiosas, cuidadosas, débiles, protegidas. Los nifios y animales
masculinos, en cambio, aparecen como protectores, valientes, grandes, fuertes,

peligrosos.

Son muchos los estereotipos que perpetlan estas representaciones, citemos por
ejemplo las mariposas dibujadas por David (Ver anexo # 11), las cuales refiere que son
iguales porque son de la misma especie, y el varon es mas grande para protegerla,
(mujer dependiente, fragil y hombre protector). Se nos muestra una masculinidad

protectora.

* Apariencia emocional:
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Las nifias y los animales femeninos suelen ser representadas risuefias y sonrientes en el
90% del grupo de estudio, en cambio, las representaciones masculinas tienden a

aparecer serias en el 90%.

En cambio, el hombre es la persona seria, responsable, que muestra un rostro sereno,

serio.

Desde el estado emocional que se transmite, aparentemente, se perpetlan estereotipos
relacionados con la representacion de la mujer y el hombre en la sociedad. La mujer
expresiva, afectiva, con facilidades para las relaciones sociales y el hombre racional,

reservado y que no expresa afectos.
* Uso de vestuario en el dibujo:
- Prendas empleadas para cubrir los personajes del dibujo.

Los atuendos empleados son tradicionales. Las representaciones femeninas suelen
aparecer en vestidos (en un 40% de la muestra-2nifiosy 2 nifias-), sayas (en un 50% de
la muestra-3nifios y 2 nifias-), blusas (en un 60 %-3 nifias y 3 nifios-) y short en un 10 %-
una nifia-. So6lo un nifio del grupo coloca sombrero a la representacion femenina

(Marcos).

En tanto las representaciones masculinas aparecen en pantalén (en un 60% del grupo
de estudio-3 nifias y 3 nifios-), short (en un 40% de la muestra-2 nifios y 2 nifias), puléver
(en el 50% -2 niflas y 3 nifos-), camiseta (en un 30% -3 nifias-), camisa (en un 20% -2

nifias-), sombrero en un 10 %-un nifio- y espadas en un 10%-un nifio-.
- Color que se emplea para el vestuario.

Tiende a presentarse a la figura femenina con vestuarios similares, y llevan
generalmente empleo de colores claros (rosado, amarillo, azul claro). Por el contrario las

figuras masculinas, visten ropas diferentes de colores oscuros (rojo, azul oscuro).

En el caso del animal preferido y el sexo opuesto un 10% del grupo de estudio, coloca
ropa al conejo y a la coneja, en el primero short y camiseta de color azul, y en la segunda

vestido de color rosado (Ver anexo # 11).
2. Indicadores formales o estructurales:

» Tamafo de la figuras en el dibujo: Grandes, medianas y pequefias.
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Se destacan en todos los casos caracteristicas como el tamafio y la talla, -pues son mas
grandes y fuertes- en las referencias de los nifios-, en tanto las nifias refieren ser

cuidadosas.

En las representaciones femeninas el 60% de la muestra las realiza de tamafio mediano-
2 nifias y 4 niflos-, y de tamafo pequefio en el 40% del grupo de estudio-3 niflas y 1 nifio-
En las representaciones masculinas el 60% del grupo, las realiza de tamafio mediano-3

nifios y 3 nifas-, y de tamafio pequefio en el 40%-2 nifias y 2 nifos-.

En el grupo de estudio en general 2 nifias y 3 nifios realizan de tamafio mediano tanto la
representacion femenina como la masculina; 2 nifias y 1 nifio, realizan de tamafio
pequefio ambas representaciones. So6lo en dos casos, los tamafos difieren, donde la

representacion masculina es mayor que la femenina para un 20% del grupo.

Las representaciones masculinas en los dibujos que se denota la diferencia de tamafio,

justifican que es para protegerla: “...es mas pequefia para protegerla’. Se perpetdan
desde el tamafo de las representaciones, estereotipos, como es el caso de mujer débil y

protegida, hombre fuerte y protector.

» Posiciones que ocupan las figuras en el dibujo: en las esquinas, en el medio o0 en

toda la hoja.

En cuanto a las posiciones de las representaciones en el dibujo, podemos decir que tanto
las representaciones femeninas como las masculinas ocupan las esquinas y el medio,
Cuando la representacion femenina la realizan en la esquina la masculina también, y
cuando la representacién masculina la realizan en el medio la femenina también. En un
10% del grupo de estudio se realiza la representacion masculina delante de la femenina
(Anexo # 11, primer dibujo).

3. Indicadores del color.
» Colores empleados en el dibujo.

El uso de los colores pudiera apostar a acentuar la invisibilizacion de la figura femenina y
a sobrevalorar la imagen masculina. Se reproduce en estas representaciones una imagen
masculina con poder y superior a la femenina, no solo se muestran machos con poder,
sino ademas bellos.
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Se emplean colores claros en las representaciones femeninas y colores oscuros en las
masculinas, mostrando estereotipos sexistas de género: azul para la figura masculina y
rosado para la figura femenina, y aunque las segundas puedan usar el color azul, los
primeros son despojados del rosado. Las normas en cuanto al empleo de colores, son
mas estrictas en el caso de los varones, lo cual pudiera ser indicador de una mayor
rigidez en relacion a la incorporacion de elementos de cambios que afecten, de alguna

manera, la identidad masculina.

En los dibujos del animal preferido y el sexo opuesto, en las representaciones femeninas
los colores mas empleados son el rosado (3 nifias y 4 nifios para un 70% ), el amarillo (1
nifia y 3 nifios para un 40%), y el azul claro (2 nifias y 1 nifio para un 30%). Ademas de

estos colores se utiliza el carmelita por un 20% del grupo de estudio.

En las representaciones masculinas los colores utilizados son el azul oscuro (3 nifias y 4
nifios para un 70%), el rojo (2 nifas y 2 nifios para un 40%), el verde (3 nifios para un
30%), el carmelita (2 niflas para un 20%) y el anaranjado (2 nifios para un 20%).

En el caso de los dibujos cuyo tema es autodibujo y sexo opuesto, los colores empleados
en las representaciones femeninas son el rosado (5 nifias y 5 nifios para un 100%), el
amarillo (2 nifios y 1 nifia para un 30%), el azul claro (2 niflas y 1 nifio para un 30%), el
rojo (1 nifia y 1 nifio para un 20%), el verde (1 nifio para un 10%) y el anaranjado (1 nifio

para un 10%).

En las representaciones masculinas, la muestra de estudio utiliza el azul oscuro (5 nifias
y 4 nifios para un 90%), el rojo (2 nifos y 1nifia para un 30%), el verde (3 nifios para un
30%), el carmelita (1 nifio y 1 nifia para un 20%), el anaranjado (1 nifio para un 10%), y el

amarillo (1 nifa para un 10%).

El empleo de colores cobra diferencias con cada género, existiendo algunos que no
fueron empleados en las representaciones masculinas, por ejemplo el rosado, en cambio

el azul si es utilizado en las representaciones femeninas, pero en tonalidades claras.

» Preferencia Cromética: Esta dada por los tres colores de mayor presencia en la
representacion grafica, tanto de las representaciones femeninas, como de las

masculinas.
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En las representaciones femeninas los colores mas empleados, son el rosado en un 70%
del grupo de estudio, en los dibujos del animal preferido y del sexo opuesto y en un 100%
en los autodibujos y sexos opuestos, el amarillo en un 40% en los dibujos del animal
preferido y del sexo opuesto y un 30% en los autodibujos y sexos opuestos y el azul claro
en un 30% del grupo de estudio, tanto en los dibujos del animal preferido y el sexo

opuesto, como en los autodibujos y sexos opuestos.

En las representaciones masculinas los colores mas empleados son el azul oscuro en un
en un 70% en los dibujos del animal preferido y del sexo opuesto y en un 90% en los
autodibujos y sexos opuestos, el rojo en un 40% de los dibujos del animal preferido y del
sexo opuesto, y en 30% de los autodibujos y sexos opuestos y el verde en un 30% de la

muestra, en ambos grupos de dibujos.
4. Indicadores en la ejecucion de la figura humana.

Se constata en los casos de estudio, estropeo en las representaciones masculinas, las
representaciones femeninas tienen mas detalles, se utilizan las flores en el 10% (Ver
Anexo # 11 —tigre femenino con flores-), empleo de mas colores, lazos en el 10% del
grupo, y mas detalles en la realizacién del dibujo, como es el caso de las motonetas, los

tacones, las flores, las sonrisas.

En el grupo de estudio se evidencia animismo como caracteristica de la imaginacion. La
imaginacién, como proceso que posibilita la representacion de objetos y situaciones,
adquiere determinadas caracteristicas, por ejemplo el animismo (tendencia a dotar de
vida a los objetos inanimados, o atribuir cualidades humanas a aquello que no es
humano), en este caso atribuyen cualidades humanas a las representaciones del animal

preferido y del sexo opuesto (Ver Anexo # 11, dltimo dibujo).

123



Anexos

Anexo # 7 Guia de observacion.

v/ Comportamientos pasivos y activos: protagonismos, pasividad, atencion,
reproducciones estereotipadas, comportamientos imitativos, etc.

Tipo de relaciones que se establecen entre escolares menores.

Observar cualidades aparentes.

Observar relaciones con la experiencia personal.

N NI NN

Elaboracion personal: creacion de historietas —inclusion, ruptura de
estereotipos, experiencias y sentimientos asociados-, actitud asumida, etc.
Reacciones de escolares menores.

Niveles de participacion.

Relaciones que se producen entre géneros.

Disposicion ante las tareas.

Desempefio durante la tarea.

Observacion del juego de roles:

Contenidos.

Interacciones.

Asignaciones y elecciones.

A wd PSR X

Desempeiio (reproductivo vs. creativo).
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Anexo # 8 Aspectos descriptivos del aula.

El aula presenta una adecuada iluminacion, ventilacién, decoracién, mobiliario, asi
como un buen estado de los medios auxiliares en los cuales se apoya la maestra para

la orientacion vy realizacion de las actividades.

Presencia de un bafio perteneciente al aula, con buenas condiciones higiénicas. La
limpieza del aula es buena y cuenta con los medos para su realizacion en el transcurso
del dia, limpieza de la cual se ocupa la maestra y tanto alumnos como alumnas. Se
comparten los materiales de estudio, de modo que el o la que tiene le presta a su
companfero(a). Ambiente agradable y presencia de comodidades en cuanto a espacio

en el puesto de trabajo, organizacion espacial del mobiliario y medios auxiliares.

Existencia de plantas ornamentales, medios construidos por los propios escolares para
la realizacién de las actividades asi como el rincén del juego donde cuentan con las

condiciones requeridas para la hora del recreo.

Las observaciones se efectuaron durante el curso lectivo 2007-2008, apoyadas en el
trabajo de los alumnos(as) de segundo y tercer afio que estaban realizando las
practicas de produccion, haciendo un registro de cada una de ellas. Teniendo en cuenta
la importancia de la técnica, la misma fue utilizada durante toda la aplicacion de la
investigacion. Esta se realizé interactuando con un grupo (Primero C) de nifias y nifios

de 6 afios de edad, y una maestra (Dayana) de la escuela Felipe Poey.

También se utilizaron el analisis de documentos (expediente del escolar, hoja de
registro de asistencia y evaluacién) con el propdsito de captar los significados que no
emergen facilmente, sino que estdn ocultos pero que son fundamentales para
interpretar y conocer la realidad-realidades del aula. La pregunta que orient6 el proceso

investigativo, fue la siguiente:

¢,Como ven escolares menores lo femenino y lo masculino y como lo asumen

(semejanzas y diferencias)?

125



Anexos

Lo primero fue el acercamiento a la escuela para seleccionar el grupo en el cual se
llevaria a cabo la investigacion. Los encuentros se realizaron en periodos de dos horas
aproximadamente, seleccionando los momentos de la jornada diaria que permitieron en

la escuela, por el horario docente, en la tardes.

El andlisis de la informacion se realiz6 de manera progresiva, en primer término se
leian los registros de observacion y se reflexionaba para tratar de comprender lo que
ocurria en el contexto del aula, se transcribian las observaciones, posteriormente se

comentaban las notas e incluiamos sugerencias con el fin de encontrar el significado.

El analisis fue un proceso profundo, dinamico y sistematico que requiri6 muchas horas
de reflexién y de dialogo para descubrir ese significado subjetivo que orientaba las
actuaciones del grupo objeto de estudio, para lo cual se requeria la entrada y salida al

mismo. Toda esa informacioén, fue consultada una y otra vez en el proceso de analisis.

Para organizar la informacion se incluian las notas, entrevistas y comentarios asi como
las notas tedricas. Estas se constituyeron en un excelente instrumento para validar la
informacion obtenida, ordenar los datos y realizar el andlisis, por lo que no fueron
estaticas sino muy dindmicas, ya que es fuente de encuentro de elementos nuevos para

enriquecerlas.

Con base en el andlisis de la observacion fue posible constatar que: el aula es el
espacio donde se adquieren una serie de aprendizajes académicos y de
comportamiento social; en la interaccion, en el lenguaje y en las actitudes se transmite
el capital cultural acumulado de generacidn en generacion, en ese proceso de
endoculturacién se van asumiendo inconscientemente los papeles que la sociedad

patriarcal ha asignado de manera desigual a cada género.

De esta forma al observar, interpretar y analizar las interacciones que se produjeron en
el aula fueron reveladores los estereotipos de género que estan presentes en el
contexto escolar, y de muchas formas: en la comunicacion, en los juegos y en los roles

gue asumen las nifias y los nifios, en sus gustos, en sus dibujos.

En el lenguaje oral cotidiano se evidencian una gran cuantia de codigos que omiten lo
femenino. En el vocabulario de los nifios, las nifias y la educadora se invisibilizaba a la

mujer (androcentrismo en el lenguaje) puesto que, en la mayoria de las veces, se utiliza

126



Anexos

el género masculino en la comunicacion diaria. De esta forma, se va legitimando el
orden establecido mediante el lenguaje de manera inconsciente, o que contribuye a
transmitir y reproducir la cultura dominante y las diferencias por género, con una

funcion dirigida al control simbdélico y social.

Durante las primeras observaciones que se realizaron en el aula, se evidencid que los
varones participaban con mayor frecuencia durante los diferentes momentos de la
jornada escolar, se les daba en mayor medida la palabra y eran los que demostraban
algun ejercicio para que sus comparieras y sus compafieros lo repitieran. Sin embargo,
cuando la educadora solicitaba apoyo para limpiar las mesas, recoger la basura, o
barrer el aula; las niflas se ofrecian en mayor medida que los nifios, pero en estas
situaciones la profesora seleccionaba estudiantes de ambos sexos para desempefiar

dicha labor.

Estas situaciones las analizdbamos en las entrevistas con la educadora,
reflexiondbamos del por qué se presentaban, y poco a poco, la participacion de los
nifios y las niflas fue mas equitativa. Fue interesante captar como las conductas
sexistas de nuestra cultura patriarcal se reflejan hasta en lo que los nifios y las nifias
saben sobre algun tema, asi por ejemplo, en una ocasion ante la pregunta ¢,qué saben
sobre las palomas (Encuentro 7, Lamina 17)? las nifias tenian mayor participacion que

los nifos.

En este ejemplo se evidencia claramente como la cultura machista es captada e
internalizada por las personas desde los primeros afios de vida, de tal manera el
contenido o los intereses sobre algun tema son diferentes en base al género. Estas
diferencias genéricas también las percibi en los dibujos, analizados a profundidad. En el
juego de roles, las nifias eran mamas, cocinaban, limpiaban, iban de compras; algunas
representaban doble funcion eran amas de casa y trabajan también fuera del hogar, los

nifos jugaban de trabajadores (sustento de la casa).

En éstos comportamientos sexistas se va subvalorando un sexo sobre otro y se va
promoviendo la desigualdad jerarquica entre ellos y ellas, de tal forma las niflas asumen
un papel de subordinacion y los nifios un papel dominante, como consecuencia de
nuestra cultura patriarcal, pero en este intercambio, al mismo tiempo, se va

discriminando a los varones ya que se les excluye de actividades del hogar y se les va
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identificando con actitudes de autoritarismo y de insensibilidad. En las observaciones
fue notorio marcados estereotipos de género.

Se reproducian conductas sexistas. En algunos de ellos, no existia o0 era muy escasa la
presencia femenina. En otras ocasiones a las mujeres se les mencionaba en
situaciones de inferioridad social o subordinacion: como el ejemplo de la dramatizacién
de la lamina 3 (Encuentro 1) en la que en la historia no habia ningun papa y cuando los
que quisieron dramatizar, fueron dos nifios, uno se negaba a ser de mama osa por lo
gue Ayamey se propuso Y le dieron el rol, lo que fue para la casa a hacer la comida

(recordemos que la ldmina es una o0sa y un 0sito).

Lo importante es conocernos, descubrir y develar los simbolos que transmitimos para
transformarlos. En la medida que seamos concientes de la influencia que tiene la
cultura hegemonica en nuestra manera de ser y de ver el mundo, en esa misma medida
podremos contrarrestar la influencia de la ideologia dominante. Es urgente crear
nuevas formas de relacionarnos con los otros y las otras y construir juntos una practica
educativa democréatica, humanista, no sexista, desarrolladora, potenciadora y con

equidad genérica.

Lo mas reconfortante del trabajo era llegar al aula y que sin anunciarles que
trabajariamos ese dia, todos se alistaban para comenzar la tarea, pues el tema les
resultaba realmente interesante. Un aspecto que pensamos que estuvo todo el tiempo a
nuestro favor fue la eleccion de las laminas, pues de acuerdo a la etapa del desarrollo
en la que se encuentran era mucho mas tangible el trabajo con las laminas de animales,

lo cual facilito la motivacion y la implicacion en la tarea.

Los momentos donde mejor nos sentimos con el grupo fue mientras los nifios
emocionados por la actividad que le proponiamos rompian con la timidez y
dramatizaban cada una de sus historietas. Las tareas propuestas, le daban
abiertamente la posibilidad de expresarse y compartir lo que comprendian y la
posibilidad de relacionar con su experiencia personal, resultando muy asombrosas las
asociaciones que eran capaces de realizar, ademas de esta forma pudimos apreciar
sus inferencias, y su implicacion con la tarea, partiendo siempre de su experiencia

inmediata.

128



Anexos

Los peores momentos fue cuando sentiamos que la disciplina se nos iba de las manos.
Otro aspecto que nos desmotivaba y pensdbamos que todo estaba perdido era cuando
alguno(a) de los miembros del grupo levantaba la mano para participar y luego se
negaba a hacerlo, pero poco a poco fuimos volviéndonos mas diestros(as) de manera

tal que pudiéramos centrar nuevamente a los miembros del grupo en tarea.

De manera general creemos que las técnicas y la secuencia de trabajo con ellas, fue lo
gue nos propicio el buen desarrollo de cada uno de los encuentros, ademas el estudio
de los casos individuales insertados en su grupo de estudio, sin ser separados de este
contexto, pues es el grupo, el espacio que da la posibilidad de elegir, de sentirse
comodo, y de motivarlos por la tarea; lo que se enriquecia con la entrada y salida al

grupo fuera de los encuentros de trabajo.
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Anexo # 9. Roles representados en los juegos.

Roles Nifias % Niflos % Frecuencia | %

Domador - 1 1.3 1 0.7
Leones - - 4 5.3 4 2.9
Elefante - - 3 4.0 3 2.1
Bailarina 3 4.6 - - 3 2.1
Mago(a) - - 1 1.3 1 0.7
Ayudante del mago 1 1.5 - - 1 0.7
Ardilla 1 15 - - 1 0.7
Arbol - - 4 53 |4 2.9
Mama ardilla 1 15 - - 1 0.7
Papa ardilla - - 1 1.3 1 0.7
Amigos(as) de la ardilla. 1 1.5 2 2.6 3 2.1
Papé oso - - 2 2.6 2 1.4
Bebé oso - - 2 2.6 2 14
Mama osa 2 - - 2 1.4
Mono 1 15 2 2.6 3 2.1
Palma - 2 2.6 2 1.4
Platano 2 3.1 - - 2 14
Zunzin 1 1.5 - - 1 0.7
Sinsonte 1 15 1 1.3 2 14
Toro 1 1.5 - - 1 0.7
Buho - 1 1.3 1 0.7
Cerdo - 1 1.3 1 0.7
Pingliino 1 1.5 - - 1 0.7
Amigo del pinglino. - 1 1.3 1 0.7
Hielo 3 4.6 - - 3 2.1
Pez - - 3 4.0 3 2.1
Delfin 1 15 2 2.6 3 2.1
Ola 1 15 1 1.3 2 14
Mar 1 15 3 4.0 4 2.9
Papa delfin - - 1 1.3 1 0.7
Mama delfin 1 1.5 - - 1 0.7
Alga - - 2 2.6 2 1.4
Amigo(a) del delfin - - 1 1.3 1 0.7
Tigre - - 1 1.3 1 0.7
Grillo - - 1 1.3 1 0.7
Cangrejo - - 1 1.3 1 0.7
Mama del patico 1 15 - - 1 0.7
Amiguitos(as) del patico 3 4.6 - - 3 2.1
Hermano(a) patico. - - 1 1.3 1 0.7
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Anexo # 9. Roles representados en los juegos (Conti

nuacion).

Roles Nifias % Niflos % Frecuencia | %
Pato(a) 1 1.5 - - 1 0.7
Amigos(as) del pez - - 3 4.0 3 2.1
Mama del pez. 1 1.5 - - 1 0.7
Papa del pez - - 1 1.3 1 0.7
Cocodrilo 1 1.5 1 1.3 2 1.4
Pajaro - - 1 1.3 1 0.7
Maiz - - 1 1.3 1 0.7
Gallina 1 1.5 - - 1 0.7
Pollo 1 15 2 2.6 3 2.1
Rana 2 3.1 - - 2 1.4
Mama rana 1 1.5 - - 1 0.7
Papa sapo - - 1 1.3 1 0.7
Amigos(as) de la rana. 3 4.6 2 2.6 5 3.6
Perra(o) 2 3.1 - - 2 1.4
Duefio(a) 1 1.5 1 1.3 2 1.4
Hijo(a) de la perrita. - - 1 1.3 1 0.7
Jicotea (mama). 1 15 - - 1 0.7
Pap4 jicotea. - 1 1.3 1 0.7
Hijo jicotea. - 1 1.3 1 0.7
Cazador. - 1 1.3 1 0.7
Abeja. 4 6.2 - - 4 2.9
Oso 1 1.3 1 0.7
Paloma. 1 1.5 1 0.7
Nifios(as)que la lastiman la | - 4 5.3 4 2.9
paloma.

Hijo(a) de la paloma - - 2 2.6 2 1.4
Nifia(o) que la cura. 1 1.5 - - 1 0.7
Avestruz(papa) - - 1 1.3 1 0.7
Mamé4 avestruz. 1 15 - - 1 0.7
Hija(o) avestruz. 1 1.5 - - 1 0.7
Foca. 5 7.7 - - 5 3.6
Oveja. 7 10.8 | - - 7 5.0
Duefio(a) de la oveja. - - 1 1.3 1 0.7
Jutia. 1 15 - - 1 0.7
Jirafa 1 1.5 - - 1 0.7
Conejo - - 1 1.3 1 0.7
Serpiente. - - 1 1.3 1 0.7
Topo. - - 1 1.3 1 0.7
Lechuza 1 1.5 - 1 0.7
Venado - 1 1.3 1 0.7
Total General. 65 100 | 75. 100 140 100
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Anexo # 10. Resumen de las actividades en el juego  de roles.
Actividades Desempefiadas | % Desempefia- | % Frecuencia | %

por nifas. das por de

nifios. aparicion

Golpear a los - 1 3.4 1 1.6
leones.
Bailar. 3 8.8 - - 3 4.8
Hacer magia 1 3.4 1 1.6
Ayudar al 1 2.9 - - 1 1.6
mago.
Jugar en el 1 2.9 2 6.9 3 4.8
parque.
Preparar la 2 5.9 - - 2 3.2
merienda.
Fregar después | 2 5.9 - - 2 3.2
de la merienda.
Leer el - - 1 3.4 1 1.6
periddico
Cocinar 2 5.9 - - 2 3.2
Entretener al - - 3.4 1 1.6
nifio.
Cuidar el bebé. |1 2.9 - - 1 1.6
Saltar 1 2.9 3 10.3 4 6.3
Cantar 3 8.8 - - 3 4.8
Rugir - - 1 3.4 1 1.6
Comer - - 1 3.4 1 1.6
Nadar. 3 8.8 4 13.8 7 11.1
Regahar. 1 2.9 2 6.9 3 4.8
Pasear. 1 2.9 2 6.9 3 4.8
Cazar - - 1 3.4 1 1.6
Organizar 1 2.9 - - 1 1.6
Limpiarlacasa |1 2.9 - - 1 1.6
Pescar 1 2.9 - - 1 1.6
Volar 2 5.9 - - 2 3.2
Barrer. 1 2.9 - - 1 1.6
Aplaudir. 5 147 |- - 5 7.9
Lastimar a la - - 4 13.8 4 6.3
paloma.
Curar ala 1 2.9 - - 1 1.6
Paloma
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Organizar la 1 29 5 17.2 6 9.5
dramatizacion.
Total General. 34 100 29 100 63 100

Anexo # 11 Dibujos.

@ Genpn U’v)
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